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寄 稿

秋田型算数・数学授業の創発から確立に至る物語

－ある偽説の検討を兼ねて－

湊 三 郎

秋田大学名誉教授・あきた数学教育学会名誉会長

要約

本論考は, 現今秋田に広く行われている秋田型算数・数学授業の創発からあきた型算数・数学授業の確

立に至る過程を精査して, フィンランドが目�す授業との対比によって秋田型授業の基本��を解明する

ことを主たる目的とし 秋田がフィンランドの取り組みを取り入れて全国学力調査で好成績を上げたとす

る説(本論考で浦野説と称した)の検討を行う。

秋田の算数・数学授業がシート学習の理念を一貫して継承し, 自力解決・討論型授業として今日のあき

た型授業へと発展したことを解明した。低学力時代のことにも少々触れ, また数学教育現代化運動時代の

秋田がこの運動を迂回することで基礎学力を高めたことを述べた。更に, 秋田の授業の基本��を��を

系統性に, 各授業は進歩主義教育観の風を受けて泳ぐ鯉のぼりに見立てた。これらの成果によって浦野説

を否定した。追記として秋田の算数・数学授業の優秀性とその継続性の根拠を記した。

キーワード シート学習, 算数・数学, 授業方式, 秋田, フィンランド.

1. 本論考執筆の目的と動機

本論考は昭和 40(1965)年前後に秋田の教師が創

発し, 算数・数学のシート学習と称されて秋田と

いう地域において実践され, 秋田型算数・数学授

業として今日では全国的に知られる授業へと発展

した過程を精査し, この授業型の基本��を解明

することを主たる目的とする。

既に湊と八柳は小学校算数に特化しながらでは

あるが類似の趣旨の共著論文 「半世紀を経た秋田

の算数シート学習－教職の専門職化」(湊, 八柳,

2014)を出している。

この共著は準備段階の時点から数えれば凡そ 10

年を経過し, その間に秋田型授業は更に発展して

「あきた型算数・数学授業」の確立, あるいはブ

ランド化を果たし, 改めての執筆は意味のないこ

とではない。今回は前回の共著後の期間を含めた

だけでなく, 算数・数学両者に関わって幅広く, か

つ今日までの秋田型授業の発展過程を前記の共著

よりも一層深く精査する。また, 前著では触れな

かった, 戦後の低学力時代の位置づけ, あるいは,

数学教育の現代化との関わりを加える。更に, フ

ィンランドの授業との対比によって秋田型算数・

数学授業の��的特性を解明することを�みる。

尤も,上記は主題に専ら関わることである。実は

本論考を執筆しようとした第一次的動機は, 主題

にではなく, 副題に関わる事柄であった。

平成 19(2007)年度から実施された全国学力・学

習状況調査における小・中学校の国語, 算数, 数学

で秋田は全国のトップクラスに属する高成績を毎

回連続して挙げてきた。

この高成績に対して, 浦野弘(2009)は 21世紀初

頭の PISA 調査で世界に頭角を現したフィンラン
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現在の秋田の教師には皆無だろう。 教師は授業

時間は自分に与えられたものと勘違いして, 声を張り

上げ, 汗を流して満足していた。教える師として有りた

いという性(さが)だろう。60年前の自分の姿をそこに見

る思いだ。この思いは「床屋の満足」という言葉を引き

連れてくる。床屋さんには失礼だが, この言葉は, 髪

を切ること自体に満足することを言うらしい。

千々布敏弥はカザフスタンで授業研究を指導する

際に,「教師が一言も発言しないのに子供が次々と発

言をつなげて」いく日本の授業ビデオを見せたという

(千々布, 2014)。 (終わり)

もう一ேはプࣟࢢラ࣒学習のスࢸップを大きく

三つにして学ばࡏる方式を考᱌した㯮ᮌඔ(▮ᓥ

中)である。 前論考(湊, 八柳, 2014)に記さなかっ

た㯮ᮌとプࣟࢢラ࣒学習との関わりを௨ୗに記す。

㯮ᮌ(ᙜ時は大平)は昭和 32年 3᭶に秋田大学学

ⱁ学㒊(現ᅾの教育文化学㒊の前㌟)一㒊⏥類数学

⛉を༞業し, 秋田ᕷෆの⪷㟋ዪᏊ中学・高校(その

後, ⪷㟋ዪᏊ▷大㝃属となる)に㉱௵した。この学

校は戦前からのఏ統あるዪᏊ教育の学校であった

けれ࡝も, ᙜ時はᐩỌ教頭(後に校長, ᮾிᕤ業大

学༞)のඖで, 教育ᕤ学によるプࣟࢢラ࣒学習を目

⋢としていた。そういった授業は日ᖖ的に行われ

ていたというより, බ㛤授業ࡸ授業ཧ観日な࡝を

目�して時々に行われていたᶍᵝであった。

数年後, 㯮ᮌはこの⚾立学校を㏥職し, 秋田┴の

中学校教ㅍとなった。昭和 37年ᙜ時, ᙼは⏤฼㒆

▮ᓥ⏫の▮ᓥ中学校においてプࣟࢢラ࣒学習を実

践しており, 「確かに一ၥ一⟅はṇ解となります

が, おわるとఱをしたかわからなかった」(湊, 八

柳, 2014, 出ᡤはそこに明記)という。理解しなく

ともできるようになるのがプࣟࢢラ࣒学習の本㡿

である。

ᙼはከ数に⣽ศされていた(スࣔーࣝ・スࢸッ

プ)事柄を大きく三段階にまとめた⏝⣬をసって授

業をし, 期ᚅする学習ά動を⏕ᚐに⏕㉳さࡏた。

この段階の数的⦰小化, 大きさとしては大段ⴠ化

は, ၥ⟅ἲの立ሙでゝえばศ解的ၥ⟅ἲから㛤発

的ၥ⟅ἲへの⛣行(湊, 2002, 2018)とみることがで

き, 自力解決・討論型授業へ᥋㏆したことになる。

また, 理解という観点からみればプࣟࢢラ࣒学習

はㄆ知論に基づく学習と対立するけれ࡝も, 学習

ෆᐜの系統化という観点からみると両者はᩛ対関

ಀをもつものではない(౫田, 1996, p.81)。

㯮ᮌの三段階を授業のὶれとして஬段階にする

な࡝したのがᙜ時本Ⲯ໭中の教ㅍだった∦಴ᖿ⏨

(後に, 中ኸ教育事ົᡤ長, ⏤฼本Ⲯᕷ教育長)であ

った。∦಴は昭和 37(1962)年 12᭶ 27日に秋田大

学の㝃属中学校で㛤ദのᏳಖᏹ�ᑟ主事がᣍ㞟す

る, 後に「ᅗᙧྠ好会」と称ࡏられる᪂しい学習

�ᑟἲをᶍ⣴するための◊✲会に出ᖍしている

(湊, 八柳, 2014, 出ᡤはそこに明記)。

∦಴の改ၿを取り入れた㯮ᮌの数学授業は᏶成

度が高く, ᙜ時中学校数学教師であった三浦ᩄ⏨

はこれをもって「シート学習」であるとᤊえてい

た⠇がある(平成 25 年 10 ᭶ 7 日の⚾ಙによる)。

シート学習は, ㄢ題ࡸ⦎習ၥ題, ホ౯ၥ題を௜し

た༳ๅ≀としての学習シートをඣ❺・⏕ᚐに㓄ᕸ

して学習を進めるもので, 教⛉᭩は┤᥋に౑⏝ࡏ

,ࡎ 自力解決・討論型の授業となる。実は, 教師と

学ࡧᡭの関ಀを三ศしてᚓた授業観のうࡕ, 学ࡧ

ᡭが༨めるศ㔞が᭱もከい授業観Țに属する授業

の඾型として㑅ࢇだのがシート学習であった(湊,

1996, 1997, 2018)。

上記の᪂しい�ᑟἲを統ྜ化してシート学習に

定式化し, その理論化を果たしたのはᏳಖᏹであ

る。 ᙜ時秋田┴�ᑟ主事であったᏳಖはᪧไ中学

༞業後に秋田┴師⠊学校の஧㒊に入学, 昭和 12年

に༞業して秋田┴໭の小学校に㉱௵し㯮⾲⣬教⛉

᭩᭱後のᅄ年⏕をᢸᙜした。そして, 「⥳⾲⣬教

⛉᭩を౑っていたୗの学年に␗ᖖな⯆味をおぼえ,

あのศཌい教師⏝᭩をࡴさぼるようにㄞࢇだ」(Ᏻ

ಖ, 1959)という。

Ᏻಖは国Ẹ学校理数⛉算数のㅮ習会を受ㅮして,

ሷ野┤㐨の「一※ྠయ␗┦論に㠀ᖖにឤ㖭し, ௨

後の⚾の≀の観方の根ᗏにはᖖにこの考え方がࡦ

そࢇでいることを否定することはできまࢇࡏ」(ྠ

上)と記す。昭和 20 年 4 ᭶に秋田師⠊学校⏨Ꮚ㝃

属小学校に㌿௵し, そこではಶ性教育, ಶேᕪにᛂ
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ドの取り組みを秋田が取り入れたからだと記す。

ᙼは, 昭和 31年から実施された前回の全国学力調

査における秋田の全国᭱ୗ位という低位な成績(༓

ⴥ, 1999)と今日の状況との著しいࣕࢠップをフィ

ンランドຠ果によっで説明しようと�みたのかも

知れない。ともかく,上記の主題の説明にフィンラ

ンドが出てくるのはこの事᝟による。

フィンランドの取り組みを秋田が取り入れたと

ᙼが主ᙇする説(浦野説)を－そのලయは第 3 ❶に

おいて記す－否定されるべきことであるが, 浦野

(2009)には, 授業への取り組みというゝⴥはある

ものの, 取り入れたと主ᙇする取り組みの実㝿を

一つも記していない。授業に関わっても, 教ᮦ◊

✲をᚭᗏ的に行うといった教師に関わることもあ

るし, 授業にヰྜいά動を取り入れるという専ら

学ࡧᡭのά動に関わることもある。ともかく, ᙼ

はᙼのᅗ᭩のఱฎにも全く記していない。

ᚑって, ᙼの説を否定するためには取り組みを

取り入れた事実がないことを♧さࡡばならないが,

୙ᅾド明(࢖ࣂࣜ࢔)が㐺⏝できるሙྜを㝖き, な

い ことは᭱⤊的にはド明できない。᥈してなかっ

たとしても, もつと᥈ࡏばあるかも知れない。ኻ

。のሙྜにはよくあることでもある≀ࡏ

そこで, 自ศ自㌟を⣡ᚓさࡏるために秋田の算

数・数学授業の過ཤから現ᅾまでを精査し, 更に

秋田の算数・数学授業の��的特性を解明するこ

とにした。ここまでが本論考の主題である。浦野

説の否定は主題の成果の㐺⏝として行う。

なお, 本論考は算数・数学の授業ࡸ教育に特化

する。

否定的副題を㏻ዌ低㡢にもつ本論考はᬯくẅఆ

なものになりかࡎࡡ, ⏕⾨⚄もあって精⚝ࢼࣟࢥ

上よࢁしくない。₶いとྠ時に関連᝟ሗをᥦ౪す

ることで秋田の算数・数学に対する明るく㛤かれ,

かつ深い理解を期ᚅして࢚ࢯࣆードを௜した。

�. シート学習方式からあきた型授業へ

(1) 秋田におけるシート学習方式の創発

秋田の算数・数学�ᑟは一つのᙉ力な➽の㏻っ

た長いṔྐをもࡕ今日に至っている。その創発も,

それを継承㺃発展さࡏてきたのも全て秋田の教師➼

によるといってよい。

第஧次大戦後に進歩主義教育という࿧ࡧ㎸みで

⏕ά༢ඖ学習がᑟ入され, 経㦂主義の཯┬として

昭和 30年代に入ると系統学習への㌿᥮が⏕ࡌた。

この㌿᥮は全国的に⏕ࡌたものであࢁう。秋田で

は, 昭和 31年௨㝆の全国学力調査でのᴟ➃に低位

な学力(༓ⴥ, 1999)という解決するべき㔜せㄢ題

はあったけれ࡝, ᮶たるべき現代化をも見ᤣえて,

算数・数学教育は�ᑟᢏἲを㉸㉺した学習�ᑟの

㉁の理念的・ᢤ本的な㌿᥮にྥけて動きだし,「シ

ート学習方式」が創発された。この学習方式の全

యീは既に湊, 八柳(2014)に記した。 ከ少の㔜」

をམわࡎ, 全ᐜが明らかになるように┦ᙜの追加

事㡯も含めて記述する。

このシート学習という一つの�ᑟ・学習方式の

定式化・確立(Ᏻಖ,1968)をྍ⬟とした数名の現ሙ

教師の実践が昭和 30 年代の後半の昭和 37(1962)

年㡭に行われている(湊, 八柳, 2014)。⋢ᕝ大学で

の発見学習のㅮ習にཧ加して自㌟の授業に⏕かそ

うとした㰻⸨㕲㞝(㇟₲中学校, ᙜ時, ௨ୗྠࡌ)を

ඛࡎ挙げる。ᙼは࢞ࣜ∧ๅりのシート(そのㅮ習で

౑っていた⏝語)を⏝いて idea を⏕ᚐに発見さࡏ

る授業をᏳಖ�ᑟ主事の前で₇ࡌ, 授業⤊஢後に

「࿧ࡧ出されて大ኚなお〔めのゝⴥを受けた」と

いう。ᙼの授業は᪂しい�ᑟἲをᶍ⣴中のᏳಖᏹ

に自ಙと確ಙとを୚えた⠇がある。

もう一ேのబ⸨昭஧(▮ᓥ小学校㔠ࣨἑศ校)は

」式授業のあき時間にඣ❺にシンクࣟフ࢓クスで

ண習をさࡏていた。ᙼは, ᙜ時のఀ⸨ᛅ஧秋田┴

教育長をして「㺃㺃㺃 (昭和 31年௨㝆の)数次にΏる

学力調査の⤖果では高い学力を♧しているものの

中にへき地における」式学⣭のඣ❺・⏕ᚐࡸ学⣭

がかなり含まれているのである」(ఀ⸨, 1966)と

ゝわしめた教師の一ேである。

㦫くことに教師から┤᥋の�ᑟを受ける時間が

஧ศの一(஧㒊授業)のᏊ౪㐩が, ㏻ᖖの授業時間

で教えられているᏊ࡝も㐩よりも高成績な学⣭ࡸ

学校があるという事実である。教師はいない方が

Ⰻいのだࢁうか。
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現在の秋田の教師には皆無だろう。 教師は授業

時間は自分に与えられたものと勘違いして, 声を張り

上げ, 汗を流して満足していた。教える師として有りた

いという性(さが)だろう。60年前の自分の姿をそこに見

る思いだ。この思いは「床屋の満足」という言葉を引き

連れてくる。床屋さんには失礼だが, この言葉は, 髪

を切ること自体に満足することを言うらしい。

千々布敏弥はカザフスタンで授業研究を指導する

際に,「教師が一言も発言しないのに子供が次々と発

言をつなげて」いく日本の授業ビデオを見せたという

(千々布, 2014)。 (終わり)

もう一ேはプࣟࢢラ࣒学習のスࢸップを大きく

三つにして学ばࡏる方式を考᱌した㯮ᮌඔ(▮ᓥ

中)である。 前論考(湊, 八柳, 2014)に記さなかっ

た㯮ᮌとプࣟࢢラ࣒学習との関わりを௨ୗに記す。

㯮ᮌ(ᙜ時は大平)は昭和 32年 3᭶に秋田大学学

ⱁ学㒊(現ᅾの教育文化学㒊の前㌟)一㒊⏥類数学

⛉を༞業し, 秋田ᕷෆの⪷㟋ዪᏊ中学・高校(その

後, ⪷㟋ዪᏊ▷大㝃属となる)に㉱௵した。この学

校は戦前からのఏ統あるዪᏊ教育の学校であった

けれ࡝も, ᙜ時はᐩỌ教頭(後に校長, ᮾிᕤ業大

学༞)のඖで, 教育ᕤ学によるプࣟࢢラ࣒学習を目

⋢としていた。そういった授業は日ᖖ的に行われ

ていたというより, බ㛤授業ࡸ授業ཧ観日な࡝を

目�して時々に行われていたᶍᵝであった。

数年後, 㯮ᮌはこの⚾立学校を㏥職し, 秋田┴の

中学校教ㅍとなった。昭和 37年ᙜ時, ᙼは⏤฼㒆

▮ᓥ⏫の▮ᓥ中学校においてプࣟࢢラ࣒学習を実

践しており, 「確かに一ၥ一⟅はṇ解となります

が, おわるとఱをしたかわからなかった」(湊, 八

柳, 2014, 出ᡤはそこに明記)という。理解しなく

ともできるようになるのがプࣟࢢラ࣒学習の本㡿

である。

ᙼはከ数に⣽ศされていた(スࣔーࣝ・スࢸッ

プ)事柄を大きく三段階にまとめた⏝⣬をసって授

業をし, 期ᚅする学習ά動を⏕ᚐに⏕㉳さࡏた。

この段階の数的⦰小化, 大きさとしては大段ⴠ化

は, ၥ⟅ἲの立ሙでゝえばศ解的ၥ⟅ἲから㛤発

的ၥ⟅ἲへの⛣行(湊, 2002, 2018)とみることがで

き, 自力解決・討論型授業へ᥋㏆したことになる。

また, 理解という観点からみればプࣟࢢラ࣒学習

はㄆ知論に基づく学習と対立するけれ࡝も, 学習

ෆᐜの系統化という観点からみると両者はᩛ対関

ಀをもつものではない(౫田, 1996, p.81)。

㯮ᮌの三段階を授業のὶれとして஬段階にする

な࡝したのがᙜ時本Ⲯ໭中の教ㅍだった∦಴ᖿ⏨

(後に, 中ኸ教育事ົᡤ長, ⏤฼本Ⲯᕷ教育長)であ

った。∦಴は昭和 37(1962)年 12᭶ 27日に秋田大

学の㝃属中学校で㛤ദのᏳಖᏹ�ᑟ主事がᣍ㞟す

る, 後に「ᅗᙧྠ好会」と称ࡏられる᪂しい学習

�ᑟἲをᶍ⣴するための◊✲会に出ᖍしている

(湊, 八柳, 2014, 出ᡤはそこに明記)。

∦಴の改ၿを取り入れた㯮ᮌの数学授業は᏶成

度が高く, ᙜ時中学校数学教師であった三浦ᩄ⏨

はこれをもって「シート学習」であるとᤊえてい

た⠇がある(平成 25 年 10 ᭶ 7 日の⚾ಙによる)。

シート学習は, ㄢ題ࡸ⦎習ၥ題, ホ౯ၥ題を௜し

た༳ๅ≀としての学習シートをඣ❺・⏕ᚐに㓄ᕸ

して学習を進めるもので, 教⛉᭩は┤᥋に౑⏝ࡏ

,ࡎ 自力解決・討論型の授業となる。実は, 教師と

学ࡧᡭの関ಀを三ศしてᚓた授業観のうࡕ, 学ࡧ

ᡭが༨めるศ㔞が᭱もከい授業観Țに属する授業

の඾型として㑅ࢇだのがシート学習であった(湊,

1996, 1997, 2018)。

上記の᪂しい�ᑟἲを統ྜ化してシート学習に

定式化し, その理論化を果たしたのはᏳಖᏹであ

る。 ᙜ時秋田┴�ᑟ主事であったᏳಖはᪧไ中学

༞業後に秋田┴師⠊学校の஧㒊に入学, 昭和 12年

に༞業して秋田┴໭の小学校に㉱௵し㯮⾲⣬教⛉

᭩᭱後のᅄ年⏕をᢸᙜした。そして, 「⥳⾲⣬教

⛉᭩を౑っていたୗの学年に␗ᖖな⯆味をおぼえ,

あのศཌい教師⏝᭩をࡴさぼるようにㄞࢇだ」(Ᏻ

ಖ, 1959)という。

Ᏻಖは国Ẹ学校理数⛉算数のㅮ習会を受ㅮして,

ሷ野┤㐨の「一※ྠయ␗┦論に㠀ᖖにឤ㖭し, ௨

後の⚾の≀の観方の根ᗏにはᖖにこの考え方がࡦ

そࢇでいることを否定することはできまࢇࡏ」(ྠ

上)と記す。昭和 20 年 4 ᭶に秋田師⠊学校⏨Ꮚ㝃

属小学校に㌿௵し, そこではಶ性教育, ಶேᕪにᛂ

秋田型算数・数学授業の創発から確立に至る物語 －ある偽説の検討を兼ねて－
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ᕝ中, 小学校ではୗ᪂ᇛ小, 㣤田ᕝ小な࡝で実践に

,みきっている」(Ᏻಖᏹࡩ 1965, 2᭶)と記されて

いる。この記述からもᐹࡏられるように, P・T学

習, その後定式化されるシート学習は, 小学校では

なく中学校がඛᑟしていた。

シートは学習シート(時には学習⏝⣬, 湊, 八柳,

2014, p.3)とも࿧ばれ, ㄢ題を┤᥋学ࡧᡭに୚える

ための方ἲであるとされ, ㏻ᖖは B4ุすὒ⣬のᕥ

半ศの上方にㄢ題が༳ๅされ, そのୗ㒊はㄢ題解

決ࡸᚓられた⤖果を記述するために自⏤に౑える

㒊ศ, ྑ半ศは⦎習ၥ題ࡸホ౯ၥ題が༳ๅされて

いる。本論考の㈨ᩱとして小学校算数の学習シー

トと, 後記する広義のシート学習時代にシートに

代えて⏕ᚐに㓄ᕸした学習㈨ᩱをῧ௜した。

「シート学習」は昭和 42(1967)年に᪂₲ᕷで㛤

ദの日本数学教育会の第 49回全国大会での◊✲発

⾲(Ᏻಖ, 小Ṋᾏ, Ώ㎶, 長ᓮ, 1967)において, 既に

本᱁的に論ࡌられていた。実㝿, この発⾲におい

て, この学習の基本的考えとして, 日々の学習を㏻

して主య的に学ࡪ⏕ᚐに育てたいと述べられ, そ

のために行うシート学習のཎ理として次の 7 㡯目

が挙げられている。

ձ 学習はࡦとりࡦとり成立さࡏなければなら

ない。

ղ 学習は主య的に行われなければならない。

ճ 学習は⏕ᚐの考えから出発しなければなら

ない。

մ 学習は毎時間ホ౯されなければならない。

յ ༠ྠ化のཎ理 (ಶู学習はࣝࢢープによる

ヰྜいにより, 自ศで学ࢇだことの୙㊊を⿵い,

それまでẼづかなかった᪂たなၥ題を発見した

り,全య学習でさらに理解を確実にすることがで

きる)

ն 学習は⏕ᚐの⬟力, ㏿さに༶したものでな

ければならない。

շ 学習�ᑟの方ἲは༢⣧で, の教師にもᐜ࡝

᫆に取り入れられるものでなければならない。

,ぼྠᵝなことがᏳಖ࡯ బ⸨, బ々ᮌ, 㕥ᮌ(1967)

とᏳಖ(1968)にも記されている。

このᙜ時, ༶ࡕ昭和 40(1965)年ᙜ時のシート学

習といわれていたものは , 学習段階として

A,B,C,D,Eを含み, これ➼はᏳಖが 1968年に数学

教育学論✲において定式化したシート学習と࡯ぼ

ྠᵝな意味とᙺ๭とを୚えられていて, 本時のࡡ

らいをヰྜうわࡎかな時間の後に, A ᚟習ၥ題と

,ック࢙ࢳスࢿィࢹࣞ Bは前半が本時のㄢ題(ᙜ時

のᏳಖのゝⴥで᪂教ᮦ), 後半は代⾲⏕ᚐによる解

⟅の発⾲・討㆟・◊✲, Cは理解のためのၥ題, D

は定╔・発展のためのၥ題, それに続いて代⾲⏕

ᚐの解⟅の検討と共ྠ◊✲, Eがホ౯と⦎習となっ

ていた(Ᏻಖ, 1965)。その後 1968年に定式化され

た段階(Ᏻಖ, 1968)とは意味においてⱝᖸ␗なり,

また, 全య的に自力解決と, そのための教師のಶู

�ᑟのഴྥがᙉく, 性᱁的な␗ྠがከ少ある。

秋田の算数・数学教育として特筆するべきこと

は, 全国調査の⤖果としての秋田┴の低位な学力

をྥ上さࡏるべく秋田┴教育◊✲ᡤ(秋田┴⥲ྜ教

育ࢭンࢱーの前㌟)による「学力を高めるために」

Ϩ(1964), ϩ(1965), Ϫ(1965)を見れば明らかなよ

うに, 授業型自యの㌿᥮は算数・数学がᑟいたも

ので, 少なくとも国語, ♫会, 理⛉にそのような改

㠉の動きを♧၀するものはないという事実である。

ᚑって, 小学校教師がこのシート学習というᏊ࡝

もを授業の中ᚰにᤣえた授業方式を㌟につけるに

は, ᙜ初は算数を㏻してであった。「算数の◊✲授

業を行って一ே前の教師になる」(湊, 八柳, 2014,

p.14)はこの事᝟を≀語る。

このᙜ時, ௚教⛉では全国的なഴྥにᚑってၥ

⟅ἲࡸ(ㅮ義型, ၥ⟅型授業における)ᯈ᭩のᢏ⾡

の◊✲がなされていた。᭩ᗑにはこの✀のᅗ᭩が

ከ✀, ከ㔞に୪ࢇでいたものである。 特に秋田の

中学数学ではシート学習の自立解決・討論型授業

の実践に㞟中して, これらは➼㛩どされていた。

ཧ観した授業のከくのሙྜ, ᯈ᭩のᢏ⾡は高くな

く, ᯈ᭩ィ⏬がないとᛮわれる授業もከかった。

比㍑的᪂しい観念であるࣘࣂࢽーࣝࢧ・࢝ラー・

,ンも含めて࢖ࢨࢹ 凡そ平成 11(2009)年の定年㏥

職時までᯈ᭩にはᝎまされてきた。㐺ษなᥦ᱌も

できなかった。尤も, 㯮ᯈは教師が教えるために

౑う教ලから, ඣ❺・⏕ᚐの発⾲・討論のための
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,た教育を◊✲しࡌ 昭和 22年に᪂ไ中学校が発㊊

するとྠ時に㝃属中学校に㓄置㌿᥮された。昭和

23 年 6 ᭶に文㒊┬の༢ඖ学習のㅮ習会にཧ加して

⏕ά࢝ࣜ࢟ࣗラ࣒をస成し, 更に࢔ࢥ・࢝ࣜ࢟ࣗ

ラ࣒の◊✲に進ࢇだという経Ṕをもつ。 昭和 35

年に秋田┴�ᑟ主事となったᏳಖは, このままの

教え㎸み授業では学力改ၿはもとより᮶たるべき

現代化にも対ᛂしきれないと考え, ᢤ本的な授業

改ၿのᚲせ性を③ឤしていた。

ードࢯࣆ࢚ �

ᩥ㒊┬でሷ㔝┤㐨Ặとྠᐊしたことの䛒る前田㝯

一Ặ(前田, 1㻥㻤2)に䜘れ䜀, 一※ྠ体␗┦ㄽは᫛࿴

14年ኟにᩥ㒊┬がᅜẸᏛᰯの教⛉として⌮ᩘ⛉をᥦ

᱌したのにᑐして, ᙜึは「ሷ㔝さんが䡡䡡䡡教⛉は⛉

┠の上に䛛䜆せる䝅䝱䝑䝫にす䛞ないの䛛」と཯ᑐし

ていたが, 䛒る日✺↛「自分は௒䜎での཯ᑐㄽを᧔ᅇ

して, ㈶ᡂὴに䜎わろうと思う」と言いだした。一※ྠ

体␗┦ㄽは䡠᪤Ꮡ教⛉のྜేとしてでなく, 教⛉䞉⛉┠

はྠ䛨᰿※䛛ら分໬して⏕䜎れたとする⪃えに⮳䛳た

ので䛒る。ሷ㔝┤㐨ẶがᩘᏛᑓᨷ⪅だ䛳たなら, ⤯ᑐ

に฿㐩しᚓな䛛䛳たろう。 (終わり)

ードࢯࣆ࢚ �

授業研究఍で授業をཧほしていたᏳಖ指導୺஦は,

ᡃ៏できなくな䛳て授業⪅䛛ら䝏䝵䞊䜽をྲྀり上げて,

自分で授業したとのშがた䛳た。䛤ᐙ᪘᭣く「∗なら

䜔り䛛䛽䜎せん」。このཝしい⾜ືはᏳಖの性᱁だ䛡

でなく, ᡓᚋの᪂しいᅜ䛵くりは䜎䛪教⫱䛛らとのᙉ

Ⅿなពᚿに䜘る。 (終わり)

ードࢯࣆ࢚ 3

⥳⾲⣬教⛉᭩の⾲⣬のデザ䜲ンཎ᱌⪅として▱ら

れ, ᩘᏛ教⫱ᨵ㐀㐠ືのㄪᰝで኱ṇ1㻟年㻤᭶䛛ら2年

間にⱥ䞉௖䞉⊂䞉⡿で在እ研究をしたᰠᓮර㒊ẶとᏳ

ಖẶとはぶ஺が䛒り, ⤂௓されて⚾はఱᗘ䛛ᰠᓮẶ

に䛚఍いした。ᰠᓮẶは秋田ᕷฟ㌟, 秋田┴師⠊Ꮫ

ᰯを⤒てᮾி㧗➼師⠊を኱ṇ4年༞, ྠ㻤年ዪ子Ꮫ⩦

㝔教ဨ, ᫛࿴6㻟年2᭶24日, ᚰ୙඲のた䜑㏽ཤ, 㻥㻣

ṓ, ⳶ᥦᑎの秋田ᕷᑎ⏫ἲ⳹ᑎ(㭯ᑑ㝔ἲ㐨日㒊ᒃ

ኈ) に一時ᇙⴿした。቎▼はそのᚋ⛣㌿してἲ⳹ᑎ

にはない(ἲ⳹ᑎㄯ)。ሷ㔝┤㐨の「㝶流導流」にᥖ㍕

の現௦ᩘᏛ教⫱ྐのฟ∧グᛕ఍(᫛࿴㻟2年10᭶)の

෗┿に䛚㢦のྑഃ㠃が෗䛳ている。⚾は㻤6ṓᙜ時の

෗┿をもつ。⤯ᑐ୺⩏ⓗᩘᏛほのᡤ有⪅と䜏る。

ᰠᓮẶは, これと思うእᅜᅗ᭩の⩻ヂは業⦼にな

る, ㎡᭩は「研究♫」を౑えと⚾に່䜑た。⛎䜑た思い

が䛒るのだろう。᫛࿴㻡0年㡭のことで䛒る。

ᰠᓮර㒊Ặは, ♒田(2020)にᚑえ䜀➨2ୡ௦のᩘ

Ꮫ教⫱研究⪅となろう(ᩘᏛの業⦼で᥇⏝され, ᰠᓮ

Ặらの教えをཷ䛡, ᩘᏛ教⫱Ꮫの自❧をᚿし, ኱Ꮫ

㝔を๰タした⚾は➨㻟ୡ௦)。在研୰の䛚ヰで, カ䝸フ

䜷䝹䝙䜰኱Ꮫに䛒る⚾タ᭩ᗜを᱌ෆしたのは,ྐᩱ㞟

(㻿㼛㼡㼞㼏㼑 㻮㼛㼛㼗)の㻱㻚㻳㻚 㻿㼙㼕㼠㼔Ặだと思う (終わり)

Ᏻಖは立ሙ上で前記三名の者たࡕと᥋触してお

り, シート(学習⏝⣬)を⏝いるシート学習(Ᏻಖ,

1968)にまとめ上げ, 実㦂・実ドにᙜたり, また�

ᑟ主事としてᬑཬにດめた。この論文が数学教育

学論✲にᢞ稿されたᙜ時, 実㦂・実ド, あるいは◊

✲会でのබ⾲な࡝を㏻ࡌて既にある程度ᬑཬして

いた。それには, 全国調査におけるᴟめつきの学

力の低位状ែをఱとかしたいとの現ሙ教師の意ᚿ

をも上回る専門職者的㨩力(湊, 八柳, 2014)がシー

ト学習に⛎められていたからである。

シート学習の㘽ᴫ念である「P・T 型」は, 「T

・P型�ᑟから, P・T型�ᑟへ」との見出しとし

て, 既にその 3 年前の論文に౑われている(Ᏻಖ,

1965)。教師(T)がㅮ義し, 続いて理解, 定╔さࡏる

ために⏕ᚐ(P)がၥ題を₇習するという㡰ᗎをと

るఏ統的なㅮ義型の数学授業(T・P 型)に対して,

シート学習はㄢ題に対する⏕ᚐ(P)の解決へのά

動(自力解決)があり, 解決できた者が㯮ᯈで解⟅

し, 教師は主としてಶู�ᑟをおこなう。この P・T

型なるゝⴥは「教育秋田」の 1964年 8᭶ྕにおい

て౑われている(Ᏻಖ, 1964)。

また,「シート学習」の「シート」は上記 1965

年の発⾲においても⏝いられていた。プࣟࢢラ࣒

・シート, あるいはプࣟࢢラ࣒シート(学習)とし

て一時౑われていたことがあり(秋田┴教育◊✲

ᡤ, 1965,12, p.151,152), ⏝語の定義➼ではᏳ定的な

౑⏝でないものもあった。

ただ, この時点で P・T型授業は, 「秋田┴の中

ኸ⟶ෆでは秋田༡中, 本Ⲯ༡中, ㇟₲中, 秋田እ᪫
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ᕝ中, 小学校ではୗ᪂ᇛ小, 㣤田ᕝ小な࡝で実践に

,みきっている」(Ᏻಖᏹࡩ 1965, 2᭶)と記されて

いる。この記述からもᐹࡏられるように, P・T学

習, その後定式化されるシート学習は, 小学校では

なく中学校がඛᑟしていた。

シートは学習シート(時には学習⏝⣬, 湊, 八柳,

2014, p.3)とも࿧ばれ, ㄢ題を┤᥋学ࡧᡭに୚える

ための方ἲであるとされ, ㏻ᖖは B4ุすὒ⣬のᕥ

半ศの上方にㄢ題が༳ๅされ, そのୗ㒊はㄢ題解

決ࡸᚓられた⤖果を記述するために自⏤に౑える

㒊ศ, ྑ半ศは⦎習ၥ題ࡸホ౯ၥ題が༳ๅされて

いる。本論考の㈨ᩱとして小学校算数の学習シー

トと, 後記する広義のシート学習時代にシートに

代えて⏕ᚐに㓄ᕸした学習㈨ᩱをῧ௜した。

「シート学習」は昭和 42(1967)年に᪂₲ᕷで㛤

ദの日本数学教育会の第 49回全国大会での◊✲発

⾲(Ᏻಖ, 小Ṋᾏ, Ώ㎶, 長ᓮ, 1967)において, 既に

本᱁的に論ࡌられていた。実㝿, この発⾲におい

て, この学習の基本的考えとして, 日々の学習を㏻

して主య的に学ࡪ⏕ᚐに育てたいと述べられ, そ

のために行うシート学習のཎ理として次の 7 㡯目

が挙げられている。

ձ 学習はࡦとりࡦとり成立さࡏなければなら

ない。

ղ 学習は主య的に行われなければならない。

ճ 学習は⏕ᚐの考えから出発しなければなら

ない。

մ 学習は毎時間ホ౯されなければならない。

յ ༠ྠ化のཎ理 (ಶู学習はࣝࢢープによる

ヰྜいにより, 自ศで学ࢇだことの୙㊊を⿵い,

それまでẼづかなかった᪂たなၥ題を発見した

り,全య学習でさらに理解を確実にすることがで

きる)

ն 学習は⏕ᚐの⬟力, ㏿さに༶したものでな

ければならない。

շ 学習�ᑟの方ἲは༢⣧で, の教師にもᐜ࡝

᫆に取り入れられるものでなければならない。

,ぼྠᵝなことがᏳಖ࡯ బ⸨, బ々ᮌ, 㕥ᮌ(1967)

とᏳಖ(1968)にも記されている。

このᙜ時, ༶ࡕ昭和 40(1965)年ᙜ時のシート学

習といわれていたものは , 学習段階として

A,B,C,D,Eを含み, これ➼はᏳಖが 1968年に数学

教育学論✲において定式化したシート学習と࡯ぼ

ྠᵝな意味とᙺ๭とを୚えられていて, 本時のࡡ

らいをヰྜうわࡎかな時間の後に, A ᚟習ၥ題と

,ック࢙ࢳスࢿィࢹࣞ Bは前半が本時のㄢ題(ᙜ時

のᏳಖのゝⴥで᪂教ᮦ), 後半は代⾲⏕ᚐによる解

⟅の発⾲・討㆟・◊✲, Cは理解のためのၥ題, D

は定╔・発展のためのၥ題, それに続いて代⾲⏕

ᚐの解⟅の検討と共ྠ◊✲, Eがホ౯と⦎習となっ

ていた(Ᏻಖ, 1965)。その後 1968年に定式化され

た段階(Ᏻಖ, 1968)とは意味においてⱝᖸ␗なり,

また, 全య的に自力解決と, そのための教師のಶู

�ᑟのഴྥがᙉく, 性᱁的な␗ྠがከ少ある。

秋田の算数・数学教育として特筆するべきこと

は, 全国調査の⤖果としての秋田┴の低位な学力

をྥ上さࡏるべく秋田┴教育◊✲ᡤ(秋田┴⥲ྜ教

育ࢭンࢱーの前㌟)による「学力を高めるために」

Ϩ(1964), ϩ(1965), Ϫ(1965)を見れば明らかなよ

うに, 授業型自యの㌿᥮は算数・数学がᑟいたも

ので, 少なくとも国語, ♫会, 理⛉にそのような改

㠉の動きを♧၀するものはないという事実である。

ᚑって, 小学校教師がこのシート学習というᏊ࡝

もを授業の中ᚰにᤣえた授業方式を㌟につけるに

は, ᙜ初は算数を㏻してであった。「算数の◊✲授

業を行って一ே前の教師になる」(湊, 八柳, 2014,

p.14)はこの事᝟を≀語る。

このᙜ時, ௚教⛉では全国的なഴྥにᚑってၥ

⟅ἲࡸ(ㅮ義型, ၥ⟅型授業における)ᯈ᭩のᢏ⾡

の◊✲がなされていた。᭩ᗑにはこの✀のᅗ᭩が

ከ✀, ከ㔞に୪ࢇでいたものである。 特に秋田の

中学数学ではシート学習の自立解決・討論型授業

の実践に㞟中して, これらは➼㛩どされていた。

ཧ観した授業のከくのሙྜ, ᯈ᭩のᢏ⾡は高くな

く, ᯈ᭩ィ⏬がないとᛮわれる授業もከかった。

比㍑的᪂しい観念であるࣘࣂࢽーࣝࢧ・࢝ラー・

,ンも含めて࢖ࢨࢹ 凡そ平成 11(2009)年の定年㏥

職時までᯈ᭩にはᝎまされてきた。㐺ษなᥦ᱌も

できなかった。尤も, 㯮ᯈは教師が教えるために

౑う教ලから, ඣ❺・⏕ᚐの発⾲・討論のための

秋田型算数・数学授業の創発から確立に至る物語 －ある偽説の検討を兼ねて－

Akita University
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また, 少し㐜れて秋田ᕷ立⠏ᒣ小学校のబ⸨ຬが

シート学習を実践し, ◊✲発⾲(బ⸨, 1972)したこ

とが㝃属ではないබ立校での実践を౛♧したから

シート学習はᏳ定的に広く受け入れられた。

Ᏻಖの論文がබ⾲されて後 10 年を経ない昭和

52(1977)年に, 秋田┴教育ࢭンࢱーの◊ಟဨとな

って「ኚ᥮の考えをもとにしたᅗᙧ�ᑟ」を主題

として◊✲した中学校数学教師三浦ᩄ⏨によれば,

「⚾の授業はすべてシート学習でしたので, シー

ト学習の実ド的◊✲という意㆑はありまࢇࡏでし

た」(平成 25 年 10 ᭶ 7 日の⚾ಙによる)と記す。

໚論, シート学習は, 実践上の検討ࡸ教育目ᶆの㔜

点のኚ化にకうෆ・እからのせㄳを受け改ၿ・発

展してきたのも事実である。

ᙜ初から教師をᝎまࡏた実践的ၥ題は「教⛉᭩

のά⏝を࡝うするか」(∦಴ᖿ⏨, 湊・八柳, 2014)

であった。シート学習では, 教師は教⛉᭩をཧ考

にして, 時には௚の教⛉᭩もཧ考にしながらシー

トをసり上げ, 授業中は教⛉᭩は㏻ᖖᮘ上に出さ

ない。そのようなᢅい方をಖㆤ者に⣡ᚓしてもࡏ

らうᚲせがある(湊, 八柳, 2014, p.13)。教⛉᭩の౑

⏝に関しては, 授業中に教⛉᭩を㛤かࡏない授業

を行っていて, 高校に行かࡏてよいものか, 教⛉᭩

をㄞࢇで学ࡪ経㦂もᚲせではないかといった学習

習័・経㦂に関わるၥ題もある。

ᙜ初の学習シートに記㍕されていた A ၥ題は,

授業の㛤ጞ時に 5 ศ程度で࡯ぼ全ဨが解決できる

ၥ題で, 前時の᚟習ၥ題, あるいは本時のㄢ題解決

にᚲせな事柄をあらかࡌめ᝿㉳さࡏるၥ題であっ

たが, 後者のሙྜは本時のㄢ題解決のࣄントにな

るとして取りᢅいがၥ題になり, 時間的なことも

あって取り㝖かれ, ᭱初から本時のㄢ題である B

ၥ題に取り᥃かることがከくなった。平成ඖ年࿌

♧の学習�ᑟせ㡿の学力観の実現にྥけて秋田ᕷ

ෆの小学校では平成 4 年度の教⛉᭩改ゞにేࡏて

Bၥ題から入る方ྥにኚ化さࡏたという(湊, 八柳;

2014, p.8)。

事ົ的ฎ理として学習シートに༢ඖ名を記㍕す

ることについても, これを記すことがㄢ題解決の

,ントになるからṆめるべきだとの意見もありࣄ

創�性をᙉく意㆑する教師は❶の␒ྕのみを記し

たこともある。それ࡝こࢁか, シート学習の初期

には, ᭱後のまとめを教師が行うと, それだけに㞟

中するᏊ࡝もを育ててしまうとして, まとめは各

自が行うべきこととしてὀ意点の�᦬にṆまる程

度でⰋしとする授業もあった。

ᚑって, ㏆時の目ᶆの明確化, まとめࡸ཯┬の㔜

どはᏊ࡝も㐩全ဨを確実に一定Ỉ準にᘬき上げる

方式であり, 今日の秋田の授業の特ᚩとなってい

る。Ᏻಖがᙜ初こだわった創�性は, 秋田大学の

㝃属中学校においてᙉく主ᙇされていた(Ᏻಖは�

ᑟ主事になる௨前は㝃属中に໅ົ)。

ードࢯࣆ࢚ �

ᑬも, ᬯグᏛ⩦にᑐする๰㐀ⓗάືは秋田ではᖖ

にồ䜑られてきた。ᖹᡂ㻤年ᗘ秋田┴㧗➼ᏛᰯධᏛ

ヨ㦂ᩘᏛのฟ㢟に, ᪤ฟのධヨၥ㢟にはない䜘うな

ၥ㢟がᗄつもฟ㢟され, ཷ㦂⏕䜔教師を㦫䛛せ, ᅔ

ᝨさせた。ᩘᏛの授業がグ᠈䛛ら⬺して, ⏕ᚐの┿

ṇなᏛ⩦άືを日ᖖの授業でά性໬させることにこだ

わ䛳たฟ㢟⪅の䝯䝑䝉䞊䝆で䛒䛳た(⩏ົ教⫱ㄢ㧗ᶫ

⚽一୺௵ㄯ)。 (終わり)

学習シートの㛤発とそれを⏝いるシート学習に

は, Ᏻಖ(1968)が既に�᦬していたᴟめて㔜大な

ၥ題点がある。 それを「・・・, 教ᮦを࡝う見る

か, とゝう点で, さいࡈは, 教師ࡦとりࡦとりのࡕ

からにかかってくることはいたしかたのないこと

である」(ྠ上, p.65)と記す。このྃ点のとり方と

平௬名᭩きにᏳಖのⱞᝎがㄞみとれるようなᛮい

がする。↛し, 教師に௵ࡏたことこそが, 専門職者

としての深い㨩力を教師に୚え, シート学習をこ

こまで発展さࡏたཎ動力である(湊, 八柳, 2014)。

現実の秋田では᪂ไ中学校のタ置と࣋ィࣅー・

ブー࣒のᙳ㡪で, 昭和 24年発㊊の秋田大学に一㒊

(4年ไ)の௚に, ஧㒊(▷大┦ᙜ), ཬࡧ一時期は小

学校教ဨ㣴成一年ㄢ程(㣴成ᡤ)がタ置された。Ᏻ

ಖのように師⠊学校༞者にも�ᑟ力・ᙳ㡪力のあ

る方はおられたけれ࡝も, ṇつの 4 年ไ大学༞が

現ሙの主力を༨め, ඘実した学習�ᑟが全┴的に

行われጞめたのは 1980年௨㝆ではなかったか。高

校のᣑ඘によって昭和 32年௨後のしばらくは秋田
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習ලにኚわったことも理⏤とはなるが。

ともかく, シート学習⏤᮶の自立解決・討論型

授業に┦ᛂしいᯈ᭩ᢏ⾡の㛤発に対する関ᚰはⷧ

かったことは否定できない。 ༓々ᕸ(2014, p.120)

の「ᯈ᭩スࣝ࢖ࢱは᭱㏆定╔したものであるらし

い」として 2006年を挙げ, かつഅ↛性をそこにㄆ

めているのは, 上記の事᝟に༶している。

この, 算数・数学における௚教⛉とは␗なるṇ

に␗ᖖかつ大⫹な㌿᥮は, スࢸィࢢラー(2002)の

⏝語を⏝いれば, 授業のྎ本(スクࣜプト)を改ゞ

∧ではなく᏶全᪂∧にษり᭰えたことに┦ᙜする。

算数・数学は, 特にᏳಖ➼がᙜ初主にᡭがけた中

学数学は教育学となࡌみ㞴い教⛉ෆᐜをもつ数学

をᢪえた教⛉であり, 学校教育とᩚྜ的な数学観

もᮍだ୙明なときに, 秋田は発᝿の㌿᥮のもと,

᪂ྎ本をᡭにして授業実践をしたことになる。

ードࢯࣆ࢚ �

ス䝔䜱䜾䝷䞊௚䠄2002)で, 日本の授業 㻿㼠㼞㼡㼏㼠㼡㼞㼑㼐

㻼㼞㼛㼎㼘㼑㼙 㻿㼛㼘㼢㼕㼚㼓 (㻿㼠㼕㼓㼘㼑㼞,㼑㼠 㼍㼘㻚, 1㻥㻥㻥, 㼜㻚㻟6) を「௙⤌

䜎れたၥ㢟ゎỴ」と㑥ヂした。その⌮⏤は, 㻿㼠㼞㼡㼏㼠㼡㼞㼑

㼐のㄒをㄞんだとき, ඛにグしたᏳಖがᙜึのᏛ⩦䝅

䞊䝖に௜していた「䝥䝻䜾䝷䝮」(そのཎ⩏は一連の⾜

ື䞉᧯సをకうィ⏬, ணᐃ) を᝿㉳し, ၥ㢟をゎỴさせ

ながらᏛ⩦を㐍䜑るた䜑の௙⤌䜏をព࿡するとཷ䛡

ྲྀ䛳たことに㉳ᅉする。

ΎỈ(2010)は, このᅗ᭩にᅗ♧されている䜘うな日

本のከᵝ䛛つ」㞧な授業㐣⛬のビデオを㏻して日本

の授業のᆺとして「日本の授業には一᪉にᩘᏛが, も

う一᪉に⏕ᚐが䛒る。䞉䞉䞉」と႑◚し(ス䝔䜱䜾䝷䞊௚, 2

002, 㼜㻚㻟㻥), ྛᅜの授業ᆺをᾋき᙮りにした。ΎỈẶ

の発᝿は⚾の授業୕ᆺㄽに䛚䛡る授業ほ(‖,1㻥㻥6,20

1㻤)の発᝿とᴟ䜑てぶ㏆性をもつ。(終わり)

(�) シート学習方式の継承と発展

Ᏻಖの論文(Ᏻಖ,1968)においてシート学習はඛ

に記した昭和 40(1965)年の時点の, 主として P・T

型と࿧ばれていた時よりὙ⦎されてⓏሙし, 定式

化され, 確立(බ的に承ㄆ)された。こういう学習

�ᑟἲの定式化㺃確立は, 少なくとも算数・数学教

育のሙྜはᴟめて⛥᭷なことである。

ードࢯࣆ࢚ �

ᩘᏛ教⫱Ꮫㄽ究にㄽᩥがᥖ㍕された前ᚋ, Ᏻಖඛ

⏕䛛ら授業に䝞䝈䝉䝑䝅䝵ン(が䜔が䜔ウㄽとでもヂさ

れる䛛)の時間をタᐃしたとしきりにຊㄝされたグ᠈が

䛒る。ዴఱにຊㄝされても㐣䛞ることはない。

⣔⤫Ꮫ⩦のㅮ⩏ᆺ, ၥ⟅ᆺ授業でᏛ䜃ᡭの発言

は㉁ၥと教師の発ၥにᑐするᛂ⟅に㝈られ, Ꮫ䜃ᡭ

の間でのウㄽのᶵ఍はない。䝅䞊䝖Ꮫ⩦にタᐃされ

たこのウㄽの時間は, ᙜ時としては┠を䜏はらせるこ

とで䛒䛳た。

ᙜ時のこのᶵ఍は, ௒日の♫఍ⓗᵓᡂ୺⩏の❧ሙ

の▱㆑ほ䜘りも, ⤯ᑐ୺⩏ⓗ❧ሙに䛚䛡るᩘᏛの┿

⌮᥈究(ṇゎの⋓ᚓ)と見なされていたのではない䛛。

↛し䡠このウㄽのᶵ఍のタᐃは, ♫఍ⓗᵓᡂ୺⩏が

୺張する▱㆑のᵓᡂとして, ௒日の, ᚋグする秋田に

≉有なᏛ䜃ྜい(本❶ (㻟) 䐣をཧ↷)に発ᒎしたこと

はὀどされる䜉きで䛒る。 (終わり)

昭和 40(1965)年㡭のඛ㥑的 P・T学習の小㺃中学

校数校の受ᐜについては既に触れたが, Ᏻಖの論

文が数学教育学論✲にᥖ㍕された昭和 43年時点で

既にシート学習は秋田┴において┦ᙜに広く深く

受け入れられていた。実㝿, ᙼの論文には「小学

校でⓒ名௨上, 中学校で 80名௨上の教師が, 自ら

学習シートをసり, 日々の�ᑟにあたっている。

中には, 400ᯛ௨上のシートを自సし, 学習ຠ果を

高めている教師もでてきた」(p.65)と記されてい

る。

Ᏻಖの論文は日本数学教育会(現ᅾの日本数学教

育学会)஬༑࿘年記念論文㞟にᥖ㍕されたもので,

ᢞ稿から発行までにかなりの時間をせした。ᢞ稿

した論文の⾲題にあった「創�性」は, 定義がᅔ

㞴で学⾡⏝語には୙㐺だから取りཤるべしとのᕝ

ཱྀ⦅㞟ጤဨ長からの�♧があり, この�♧にᚑっ

た(Ᏻಖからのཱྀ頭による)な࡝のಟṇを㏕られて

いる。ᢞ稿から出∧までの間に㈝ࡸされた時間ᕪ

を考៖にいれると 論文発行時点においては更にከ

くの教師がシート学習を実践していたはࡎである。

秋田大学学ⱁ学㒊(その後は教育学㒊)㝃属小・

中学校のබ㛤◊✲会はシート学習のᬑཬに大きく

㈉⊩した。㝃属小学校にబ⸨昭஧が㉱௵していた。

Akita University
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また, 少し㐜れて秋田ᕷ立⠏ᒣ小学校のబ⸨ຬが

シート学習を実践し, ◊✲発⾲(బ⸨, 1972)したこ

とが㝃属ではないබ立校での実践を౛♧したから

シート学習はᏳ定的に広く受け入れられた。

Ᏻಖの論文がබ⾲されて後 10 年を経ない昭和

52(1977)年に, 秋田┴教育ࢭンࢱーの◊ಟဨとな

って「ኚ᥮の考えをもとにしたᅗᙧ�ᑟ」を主題

として◊✲した中学校数学教師三浦ᩄ⏨によれば,

「⚾の授業はすべてシート学習でしたので, シー

ト学習の実ド的◊✲という意㆑はありまࢇࡏでし

た」(平成 25 年 10 ᭶ 7 日の⚾ಙによる)と記す。

໚論, シート学習は, 実践上の検討ࡸ教育目ᶆの㔜

点のኚ化にకうෆ・እからのせㄳを受け改ၿ・発

展してきたのも事実である。

ᙜ初から教師をᝎまࡏた実践的ၥ題は「教⛉᭩

のά⏝を࡝うするか」(∦಴ᖿ⏨, 湊・八柳, 2014)

であった。シート学習では, 教師は教⛉᭩をཧ考

にして, 時には௚の教⛉᭩もཧ考にしながらシー

トをసり上げ, 授業中は教⛉᭩は㏻ᖖᮘ上に出さ

ない。そのようなᢅい方をಖㆤ者に⣡ᚓしてもࡏ

らうᚲせがある(湊, 八柳, 2014, p.13)。教⛉᭩の౑

⏝に関しては, 授業中に教⛉᭩を㛤かࡏない授業

を行っていて, 高校に行かࡏてよいものか, 教⛉᭩

をㄞࢇで学ࡪ経㦂もᚲせではないかといった学習

習័・経㦂に関わるၥ題もある。

ᙜ初の学習シートに記㍕されていた A ၥ題は,

授業の㛤ጞ時に 5 ศ程度で࡯ぼ全ဨが解決できる

ၥ題で, 前時の᚟習ၥ題, あるいは本時のㄢ題解決

にᚲせな事柄をあらかࡌめ᝿㉳さࡏるၥ題であっ

たが, 後者のሙྜは本時のㄢ題解決のࣄントにな

るとして取りᢅいがၥ題になり, 時間的なことも

あって取り㝖かれ, ᭱初から本時のㄢ題である B

ၥ題に取り᥃かることがከくなった。平成ඖ年࿌

♧の学習�ᑟせ㡿の学力観の実現にྥけて秋田ᕷ

ෆの小学校では平成 4 年度の教⛉᭩改ゞにేࡏて

Bၥ題から入る方ྥにኚ化さࡏたという(湊, 八柳;

2014, p.8)。

事ົ的ฎ理として学習シートに༢ඖ名を記㍕す

ることについても, これを記すことがㄢ題解決の

,ントになるからṆめるべきだとの意見もありࣄ

創�性をᙉく意㆑する教師は❶の␒ྕのみを記し

たこともある。それ࡝こࢁか, シート学習の初期

には, ᭱後のまとめを教師が行うと, それだけに㞟

中するᏊ࡝もを育ててしまうとして, まとめは各

自が行うべきこととしてὀ意点の�᦬にṆまる程

度でⰋしとする授業もあった。

ᚑって, ㏆時の目ᶆの明確化, まとめࡸ཯┬の㔜

どはᏊ࡝も㐩全ဨを確実に一定Ỉ準にᘬき上げる

方式であり, 今日の秋田の授業の特ᚩとなってい

る。Ᏻಖがᙜ初こだわった創�性は, 秋田大学の

㝃属中学校においてᙉく主ᙇされていた(Ᏻಖは�

ᑟ主事になる௨前は㝃属中に໅ົ)。

ードࢯࣆ࢚ �

ᑬも, ᬯグᏛ⩦にᑐする๰㐀ⓗάືは秋田ではᖖ

にồ䜑られてきた。ᖹᡂ㻤年ᗘ秋田┴㧗➼ᏛᰯධᏛ

ヨ㦂ᩘᏛのฟ㢟に, ᪤ฟのධヨၥ㢟にはない䜘うな

ၥ㢟がᗄつもฟ㢟され, ཷ㦂⏕䜔教師を㦫䛛せ, ᅔ

ᝨさせた。ᩘᏛの授業がグ᠈䛛ら⬺して, ⏕ᚐの┿

ṇなᏛ⩦άືを日ᖖの授業でά性໬させることにこだ

わ䛳たฟ㢟⪅の䝯䝑䝉䞊䝆で䛒䛳た(⩏ົ教⫱ㄢ㧗ᶫ

⚽一୺௵ㄯ)。 (終わり)

学習シートの㛤発とそれを⏝いるシート学習に

は, Ᏻಖ(1968)が既に�᦬していたᴟめて㔜大な

ၥ題点がある。 それを「・・・, 教ᮦを࡝う見る

か, とゝう点で, さいࡈは, 教師ࡦとりࡦとりのࡕ

からにかかってくることはいたしかたのないこと

である」(ྠ上, p.65)と記す。このྃ点のとり方と

平௬名᭩きにᏳಖのⱞᝎがㄞみとれるようなᛮい

がする。↛し, 教師に௵ࡏたことこそが, 専門職者

としての深い㨩力を教師に୚え, シート学習をこ

こまで発展さࡏたཎ動力である(湊, 八柳, 2014)。

現実の秋田では᪂ไ中学校のタ置と࣋ィࣅー・

ブー࣒のᙳ㡪で, 昭和 24年発㊊の秋田大学に一㒊

(4年ไ)の௚に, ஧㒊(▷大┦ᙜ), ཬࡧ一時期は小

学校教ဨ㣴成一年ㄢ程(㣴成ᡤ)がタ置された。Ᏻ

ಖのように師⠊学校༞者にも�ᑟ力・ᙳ㡪力のあ

る方はおられたけれ࡝も, ṇつの 4 年ไ大学༞が

現ሙの主力を༨め, ඘実した学習�ᑟが全┴的に

行われጞめたのは 1980年௨㝆ではなかったか。高

校のᣑ඘によって昭和 32年௨後のしばらくは秋田

秋田型算数・数学授業の創発から確立に至る物語 －ある偽説の検討を兼ねて－

Akita University
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校のᏊ࡝も㐩もこれまでにない高いィ算力を㌟に

௜けていた。この事実は, 秋田においては数学教

育現代化は成ຌしていない, ୙成ຌであるࢁしࡴ

ことを意味する。現代化はᴫ念中ᚰでィ算力には

౯್を置かない。

(現代化の୙成ຌ)�(ィ算⬟力の␗ᖖなྥ上)

という状況は, 戦後の༢ඖ学習に秋田がのめり㎸

,だのと཯対の状況である。秋田はࢇ 現代化を迂

回することによって, この時点で基礎的学力にお

いて少なくとも全国にఃした力を௜けたのではな

いかと᝿定する。

ఱᨾに現代化に୙成ຌであったか。この୙成ຌ

を教師の⬟力のၥ題としてᤊえるのは୙㐺ษであ

り, 現代化自యがၥ題なのである。秋田の算数・

数学教育のሙྜ, シート学習による自力解決・討

論型授業の実践は現代化を受け௜けなかった。

シート学習による自力解決・討論型授業は, 算

数・数学の数㔞, ᅗᙧ, 関数のఱにでも㐺⏝ྍ⬟で

ある。学習のための⏝⣬を⏝いるሙྜなら算数・

数学を㉺えて௚教⛉にも㐺⏝ྍ⬟でありࠊ更に学

ᡭを中ᚰにᤣえる授業としてᤊえるならば全てࡧ

の教⛉に㐺⏝ྍ⬟で, 実㝿, Ꮚ౪を中ᚰにᤣえる௚

教⛉の授業改㠉の᥎進をಁした。↛し, 学習ᮦが

Ꮚ౪の主య性に関わらなければ自力解決・討論型

授業はありᚓない。この型の授業観はȚ(湊,2018)

である。

数学教育現代化の本㉁は, 数学者が◊✲する数

学(に出᮶るだけ㏆いもの)を授業でᢅおうとする。

この数学はࣅシࣙップ(2011)の⏝語で「専門ᢏ⾡

的数学」(ཎ語は Technical Math)であり, 小・中学

校でᢅう定型的Ỉ準の数学(日ᖖࡸᛂ⏝ሙ㠃でᢅう

数学)とは␗✀な, 理論య系を�⠏するためにそれ

を改ኚしてసられ, Ꮚ౪の主య性からかけ㞳れた

数学である。秋田の算数・数学授業では現代化と

いっても学ࡧᡭに✜ࡸかな教ᮦ௨እは実㉁ᢅいᚓ

,ࡎ 過⃭な現代化は㐙行できなかった。

ここで PISA 調査が㛤ጞされた 21 世紀のෑ頭前

後の秋田の算数・数学教育に関わる三௳のことを

記す。一つは, PISA㛤ጞの前年の平成 11(1999)年

にබ称ᅄ༓ேを㞟めた第 81回全国算数・数学教育

◊✲(秋田)大会の㛤ദである。ᙜ時は, シート学

習⏤᮶の自力解決・討論型授業が小・中学校で඘

実し⇕意をもって実践されており, この授業をဴ

学的に位置づけて(湊, ℈田, 1994), 大⯪に஌った

Ẽศでᣮࢇだ。大学㝔༞業⏕のά㌍も期ᚅでき,

᭷り㞴いことに⚾の◊✲ᐊで半年間数学教育の◊

ಟをされたబ々ᮌஂẶが秋田┴教育次長に㉱௵さ

れ, 秋田ᕷ教育長はシート学習を現ሙで�ᑟし, ᬑ

ཬにᑾ力された༓ⴥ昭Ặであった。

この全国大会はኟఇみ㛤ദのためにᙜ時までは

ఏ統的に授業ཧ観も࢜ࢹࣅ授業◊✲もなく, 秋田

の小・中学校の自力解決・討論型の⳹々しい授業

をཧ観していただける機会を実現できなかった。

小・中校が実力を見ࡏつける機会がなかったのに

対して, 高校は◊✲発⾲で大いにẼをྤいた。

ードࢯࣆ࢚ �

この඲ᅜ኱఍で㧗ᰯ研究発⾲➨1㻭分⛉఍のຓ言

⪅で教⛉ㄪᰝᐁの⤒Ṕをもつᆏ間฼᫛Ặ(ᩥ教኱)が

኱఍研究୺㢟「㇏䛛な⟬ᩘ䞉ᩘᏛ教⫱の๰㐀」のゎㄝ

の一㒊(㻡⾜分)を分⛉఍୰にㄞ䜏上げられたという。

そして, ⣲ᬕらしい኱఍だと言いṧしてᖐられた。その

ᚋ, ᮾி在ఫの᪉䛛らྠẶをྵ䜐ఱே䛛の᪉々が秋

田の㧗ᰯの研究発⾲のす䜀らしさを྿⫈しているとの

ヰをᑠ⪥にはさんだ。ᐇ際, 㧗ᰯ➨10㻭分⛉఍でのᖹ

ᡂ㧗ᰯబ⸨῟Ặ௚୕ྡに䜘る「自分㐩でㄪ䜉たᩘᏛ

ྐ䠉ቨ᪂⪺に䜘る発⾲䠉」(➨㻤1ᅇ඲ᅜ኱఍ሗ࿌᭩,

㼜㻚1㻣0㻙1㻣1)は኱ホุで䛒䛳た。

ᆏ間Ặはそのᚋ㻥年をᚅた䛪に㨣⡠にධられ, その

ᚋዟᵝ䛛ら「秋田኱఍のことも䜘く䛚うわさして䛚り䜎

した」(ᖹᡂ20年10᭶6日௜䛡, ᆏ間㈡ୡ子ᵝ䛛らの᭩

⡆に䜘る)との䛚ᡭ⣬をᡝき, それ⛬㧗くホ౯されてい

たの䛛とᨵ䜑てឤ⃭し, ឤㅰした。

この඲ᅜ኱఍の᠓ㄯ఍の㙾㛤きにはᏳಖᏹẶに

Ⓩቭしてᡝ䛡た。᫛࿴㻟2年➨㻟㻥ᅇ඲ᅜ⟬ᩘ䞉ᩘᏛ教

⫱研究(秋田)኱఍ᐇ⾜ጤဨ㛗のᐑ田ṇᙪẶは᪤に

௚⏺(ᖹᡂ6年㻥᭶䠍䠕日㏽ཤ) されていた。 (終わり)

次の一௳は, この全国大会の⩣年(平成 12 年,

2000 年)から 10 年間㛤ദした「あきた算数・数学

フ࢙スࢸィࣝࣃ」であり, 日ᖖ的に数学にࡩれྜ

うሙのタ定, 学校の算数㺃数学教育のᨭ᥼, 更に数
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大学学ⱁ学㒊(現ᅾの教育文化学㒊の前㌟)༞業者

の中学校への㉱௵者は少なかった。

上記のᏳಖのⱞᝎはまだしも, 秋田にもより深

้なၥ題があった。ᡃ々が BbM と称したࢸーࢮ

である。㛤発㏵上国の教育ᨭ᥼を行った C.Beeby

はᏊ࡝もの学ࡧを授業に取り入れるためのᚲせ༑

ศ᮲௳は教師が教⛉に┦ᙜな実力をもつことだと

述べた(Beeby,1980)けれ࡝も, これはㄗりで, ṇし

くは, 「Ꮚ࡝もの学ࡧを授業に取り入れるために

は教師の教⛉に関する┦ᙜな実力のᡤᣢがᚲせで

ある」(BbM, 。である(ࣝࢹࣔ・ーࣅーࣅ 教⛉に

関する実力がない教師には教⛉᭩をㅮ義すること

しかできࡎ, ၥ⟅型授業も↓理である。

上記の 1980年代(ᜍらくその後半)は, 秋田の全

ての教師が BbM の前ᥦ᮲௳を‶たした時点であ

る。

学習シートには༠ྠ㛤発という⪥に優しい㨱の

ᡭがある。学習シートのస成はそれ࡝࡯時間をせ

するものではないとしても, ከᛁな教師には実㝿

に㈇ᢸとなり, そのため学校ෆ, あるいは一定地域

ෆでの༠ྠ㛤発の動きが出ࡸすい。これについて,

Ᏻಖ(1968, p.65)が㛤発ᙜ時既に「シートのస成に

ついては, 各校の⏕ᚐのࣞࢹィࢿスが␗なるので,

あるまとまった地域で共㏻のシートを฼⏝するこ

とがࡴつかしい」と述べている。秋田ᕷでは, 平

成 17年度に学習シートに教師⏝�ᑟ㈨ᩱをేࡏて

CDとして全┴に㓄ᕸした。

学習シートの༠ྠ㛤発は, その過程には教師の

◊ಟ的な意義はあるけれ࡝も(湊, 八柳, 2014), 現

実に౑える, ౑いたいシートはస成できࡎ, ࢁしࡴ

シート学習の⾶㢘を方ྥづける。

実㝿, 学習シートは, �ᑟするᏊ࡝ものㄡが࡝

,ࡕな意見をᣢࢇ ,な解決ἲをᥦ出するかࢇ࡝ 時に

は࡝のような間㐪いをしてくれるかといったண᝿

のもとにసられる(Minato, Tanaka, 2016)ものであ

り, Ꮚ࡝もの㢦が見えない一⯡性をもつシートの

㛤発は, 授業実践者としての教師にとっては㨦の

ᢤけẆ的なᙧ式的Ꮡᅾになりୗがる。᫖年自సし

た学習シートも, ྠ学年をᢸᙜしていても今年は

౑えない, ౑い㞴いというのが実᝟ではないか。

シート学習に対する᭱大のᣮ戦とみなされるも

のは, 平成 10年代の中ࢁࡈからၐえられた᭩くこ

との㔜せ性とそれにకうࣀートの฼ά⏝のための,

「シートなきシート学習」というጁな事ែの出現

である。それまでシートに記㍕されていたㄢ題は

ᯈ᭩して♧したり, ㄢ題を༳ๅした⣬をࣀートに

㈞り௜けさࡏて, 自力解決・討論型授業が行われ

た(広義のシート学習, 湊, 八柳, 2014)。

この方式にも฼点がある。 シートのྑ半ศに記

㍕されている₇習ၥ題ࡸホ౯ၥ題をあらかࡌめ見

ることができなくなったことの௚, 記述ス࣌ース

が大幅に自⏤になったこと, ートが本᮶的にもࣀ

つ学習の⣼✚的記㘓性によって学習の᣺り㏉りが

ᐜ᫆に行われること, これはᙜ初からあったၥ題

である, な࡝が฼点として挙げられる。

ただ, 理論的には広義のシート学習がもつ P・T

学習とか, 授業の中ᚰにᏊ࡝もをᤣえるといった

理念は໚論, 自力解決・討論型の授業自యに本㉁

的ኚ化をཬぼすものでないはࡎだが, この授業型

のὶれにῧってస成されて学ࡧᡭと共᭷する学習

シートがなければ, この型の授業自యをᢸಖする

≀がなくなることになる。

学習シートは, Ꮚ࡝もの学習を授業の中ᚰにᤣ

えるという理念を≀として実現し－⚾はこういう

事ែを≀化(ࣅシࣙップ, 2011, p.118, 湊, 八柳,

2014)と࿧ࡪ, なお, ㇟≀」ー࢞ー௚(1977)ではࣂ

化」(p.135)－理念ࡸ授業方式を継承・発展さࡏて

きた。これに代わるものを本❶(4)⠇に記す。

時間的に前後するけれ࡝も, 記しておくべきこ

ととして, 昭和 45(1970)年前後に♫会的にၥ題と

なった数学教育現代化運動におけるᙜ時の秋田の

算数・数学教育について記す。⚾は秋田ᕤ業高専

にᅾ職中のኟ期ఇᬤに⏿⃝₶一高校教育ㄢ�ᑟ主

事の࿨を受けて┴໭の中学校現代化ㅮᗙのㅮ師を

ᢸᙜし, 現代化は教師にとっては໚論であるが, ⏕

ᚐにはᴟめてᅔ㞴であることを⇍知した。

その後, 秋田大学に␗動して㝃属小学校の算数

の授業をཧ観する機会をᚓて, Ꮚ࡝も㐩の数ィ算

の㏿さとṇ確さとに㦫かされた。᭱初にẼ௜いた

のは㝃属小であったが, ὀ意してみると, ௚のබ立

Akita University
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校のᏊ࡝も㐩もこれまでにない高いィ算力を㌟に

௜けていた。この事実は, 秋田においては数学教

育現代化は成ຌしていない, ୙成ຌであるࢁしࡴ

ことを意味する。現代化はᴫ念中ᚰでィ算力には

౯್を置かない。

(現代化の୙成ຌ)�(ィ算⬟力の␗ᖖなྥ上)

という状況は, 戦後の༢ඖ学習に秋田がのめり㎸

,だのと཯対の状況である。秋田はࢇ 現代化を迂

回することによって, この時点で基礎的学力にお

いて少なくとも全国にఃした力を௜けたのではな

いかと᝿定する。

ఱᨾに現代化に୙成ຌであったか。この୙成ຌ

を教師の⬟力のၥ題としてᤊえるのは୙㐺ษであ

り, 現代化自యがၥ題なのである。秋田の算数・

数学教育のሙྜ, シート学習による自力解決・討

論型授業の実践は現代化を受け௜けなかった。

シート学習による自力解決・討論型授業は, 算

数・数学の数㔞, ᅗᙧ, 関数のఱにでも㐺⏝ྍ⬟で

ある。学習のための⏝⣬を⏝いるሙྜなら算数・

数学を㉺えて௚教⛉にも㐺⏝ྍ⬟でありࠊ更に学

ᡭを中ᚰにᤣえる授業としてᤊえるならば全てࡧ

の教⛉に㐺⏝ྍ⬟で, 実㝿, Ꮚ౪を中ᚰにᤣえる௚

教⛉の授業改㠉の᥎進をಁした。↛し, 学習ᮦが

Ꮚ౪の主య性に関わらなければ自力解決・討論型

授業はありᚓない。この型の授業観はȚ(湊,2018)

である。

数学教育現代化の本㉁は, 数学者が◊✲する数

学(に出᮶るだけ㏆いもの)を授業でᢅおうとする。

この数学はࣅシࣙップ(2011)の⏝語で「専門ᢏ⾡

的数学」(ཎ語は Technical Math)であり, 小・中学

校でᢅう定型的Ỉ準の数学(日ᖖࡸᛂ⏝ሙ㠃でᢅう

数学)とは␗✀な, 理論య系を�⠏するためにそれ

を改ኚしてసられ, Ꮚ౪の主య性からかけ㞳れた

数学である。秋田の算数・数学授業では現代化と

いっても学ࡧᡭに✜ࡸかな教ᮦ௨እは実㉁ᢅいᚓ

,ࡎ 過⃭な現代化は㐙行できなかった。

ここで PISA 調査が㛤ጞされた 21 世紀のෑ頭前

後の秋田の算数・数学教育に関わる三௳のことを

記す。一つは, PISA㛤ጞの前年の平成 11(1999)年

にබ称ᅄ༓ேを㞟めた第 81回全国算数・数学教育

◊✲(秋田)大会の㛤ദである。ᙜ時は, シート学

習⏤᮶の自力解決・討論型授業が小・中学校で඘

実し⇕意をもって実践されており, この授業をဴ

学的に位置づけて(湊, ℈田, 1994), 大⯪に஌った

Ẽศでᣮࢇだ。大学㝔༞業⏕のά㌍も期ᚅでき,

᭷り㞴いことに⚾の◊✲ᐊで半年間数学教育の◊

ಟをされたబ々ᮌஂẶが秋田┴教育次長に㉱௵さ

れ, 秋田ᕷ教育長はシート学習を現ሙで�ᑟし, ᬑ

ཬにᑾ力された༓ⴥ昭Ặであった。

この全国大会はኟఇみ㛤ദのためにᙜ時までは

ఏ統的に授業ཧ観も࢜ࢹࣅ授業◊✲もなく, 秋田

の小・中学校の自力解決・討論型の⳹々しい授業

をཧ観していただける機会を実現できなかった。

小・中校が実力を見ࡏつける機会がなかったのに

対して, 高校は◊✲発⾲で大いにẼをྤいた。

ードࢯࣆ࢚ �

この඲ᅜ኱఍で㧗ᰯ研究発⾲➨1㻭分⛉఍のຓ言

⪅で教⛉ㄪᰝᐁの⤒Ṕをもつᆏ間฼᫛Ặ(ᩥ教኱)が

኱఍研究୺㢟「㇏䛛な⟬ᩘ䞉ᩘᏛ教⫱の๰㐀」のゎㄝ

の一㒊(㻡⾜分)を分⛉఍୰にㄞ䜏上げられたという。

そして, ⣲ᬕらしい኱఍だと言いṧしてᖐられた。その

ᚋ, ᮾி在ఫの᪉䛛らྠẶをྵ䜐ఱே䛛の᪉々が秋

田の㧗ᰯの研究発⾲のす䜀らしさを྿⫈しているとの

ヰをᑠ⪥にはさんだ。ᐇ際, 㧗ᰯ➨10㻭分⛉఍でのᖹ

ᡂ㧗ᰯబ⸨῟Ặ௚୕ྡに䜘る「自分㐩でㄪ䜉たᩘᏛ

ྐ䠉ቨ᪂⪺に䜘る発⾲䠉」(➨㻤1ᅇ඲ᅜ኱఍ሗ࿌᭩,

㼜㻚1㻣0㻙1㻣1)は኱ホุで䛒䛳た。

ᆏ間Ặはそのᚋ㻥年をᚅた䛪に㨣⡠にධられ, その

ᚋዟᵝ䛛ら「秋田኱఍のことも䜘く䛚うわさして䛚り䜎

した」(ᖹᡂ20年10᭶6日௜䛡, ᆏ間㈡ୡ子ᵝ䛛らの᭩

⡆に䜘る)との䛚ᡭ⣬をᡝき, それ⛬㧗くホ౯されてい

たの䛛とᨵ䜑てឤ⃭し, ឤㅰした。

この඲ᅜ኱఍の᠓ㄯ఍の㙾㛤きにはᏳಖᏹẶに

Ⓩቭしてᡝ䛡た。᫛࿴㻟2年➨㻟㻥ᅇ඲ᅜ⟬ᩘ䞉ᩘᏛ教

⫱研究(秋田)኱఍ᐇ⾜ጤဨ㛗のᐑ田ṇᙪẶは᪤に

௚⏺(ᖹᡂ6年㻥᭶䠍䠕日㏽ཤ) されていた。 (終わり)

次の一௳は, この全国大会の⩣年(平成 12 年,

2000 年)から 10 年間㛤ദした「あきた算数・数学

フ࢙スࢸィࣝࣃ」であり, 日ᖖ的に数学にࡩれྜ

うሙのタ定, 学校の算数㺃数学教育のᨭ᥼, 更に数

秋田型算数・数学授業の創発から確立に至る物語 －ある偽説の検討を兼ねて－

Akita University
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た時, 䛚㛛違いの୰Ꮫᰯのᡂ⦼について↔䛳てၥ䛳

たのは୰Ꮫᰯが୙☜ᐃⓗだ䛳た䛛らで䛒る。

現ሙ教師のከくは, この⤖ᯝをពእだとឤ䛨た䜘う

だ。Ⅼᩘの䜏にこだわらない授業ᐇ㊶(ඛのᗙㄯ఍)

が, ண᝿しな䛛䛳た㧗ᡂ⦼を連れてきた。

「ఱᨾに秋田はᡂ⦼がいいの䛛」との在ிの䝬ス䝯

デ䜱䜰グ⪅の㉁ၥに, 」ᩘの㆑⪅が秋田の‖にၥう

ことを່䜑たというが⚾には一௳のၥいྜわせもな䛛

䛳た。ᆅ᪉のᡂ⦼が䜘䛛䛳たこと, ᭦にその⌮⏤を秋

田ୗり(ୗりと⪃えているに違いない)䜎でしてᑜ䛽るこ

とは㤳㒔ᅪにいるグ⪅にはⱞ々しいことに違いない。

⚾がス䝔䜱䜾䝷䞊௚(2002)のヂ⪅だ䛳たことも一つの

⌮⏤(こ䛱らはᩜᒃが㧗い)だろう。 (終わり)

ードࢯࣆ࢚ �

ᖹᡂ4(1㻥㻥2)年10᭶に秋田ᕷでᮾ໭ᆅ༊⟬ᩘ䞉ᩘᏛ

教⫱研究኱఍を㛤ദし, 㛤఍⾜஦のᣵᣜでᅜ際ㄪᰝ

に䛚䛡るわがᅜのㄆ▱と᝟ពのᴟ➃な䜰ン䝞䝷ンス

≧ἣにゐれた。ඛ㏙のᗙㄯ఍で現ᙺ教師もこのことを

ㄒ䛳ていて, 秋田の教師では䜋䜌ᖖ㆑だろう。ところ

が, 㛤఍⾜஦終஢┤ᚋ, ௚┴のさるᆅ༊の研究఍㛗

䛛ら, 「そういうことはึ䜑て⪺いた。⚾のᆅ༊に᮶て

ㅮ₇してḧしい」とそのሙで┤々の౫㢗をཷ䛡た。

(終わり)

(�) 秋田の算数・数学授業のእ㒊的ホ౯

ここで, 秋田の算数・数学授業ࡸ教育に関し, ௚

者から, あるいは௚者的立ሙからのእ㒊的ホ౯を

記述する。௚者の目は秋田が育ࢇできた⊂自性を

明らかにしてくれるに㐪いない。

ձ 秋田の算数・数学教師の授業力

田中(2011)は文㒊⛉学┬のጤク◊✲で, 全国学

力・学習状況調査で高成績を♧した秋田┴と⚟஭

┴の教育に関する調査◊✲を᪩᪩に行っている。

ᡃが国では授業◊ಟ・◊✲が実㉁化できていない

学校が出てきており, 「誉めྜい」に⤊ጞすると

こࡸࢁ, それさえも行われないሙྜもあると述べ,

「それでは, 専門職としての教師の専門的な力㔞

を高めることはできない。ましてࡸ, 2⠇でのべた

ようなᏊ࡝もがᵝ々に発ゝし, 意見を஺᥮しྜい

ながら, 高い学力を㌟に௜けさࡏていくというよ

うな授業を展㛤することは㞴しい。・・・」と述べ,

「秋田┴のሙྜ, 小・中学校における授業◊ಟ㺃◊

✲が比㍑的実㉁化している」とホしている。༓々

ᕸ(2014)がゝう「プࣟフ࢙ッシࣙࣝࢼ・ラーࢽン

ィ」のᙧ成に秋田┴が成ຌしていࢸࢽ࣑ࣗࢥ・ࢢ

るとの見方と一⮴する。

その上で, 田中は「全国には, Ꮚ࡝もたࡕの前ྥ

きの学習ጼໃをᑟき出し, Ꮚ࡝もたࡕがᵝ々に発

ゝし意見஺᥮しながら高い学力を㌟に௜けさࡏて

いくというような授業を展㛤している教師は確か

にいる。秋田┴では, 比㍑的࡝の地域, の学校で࡝

もそういうഴྥの授業を展㛤できる教師がከいの

である。・・・」とする(田中, 2011, p.69)。

ともかく, 上記の田中による記述は, 秋田では自

力解決・討論型の授業が広くᬑཬし, またそれを

ຠ果的に実践できる教師がከ数おいでになること

を♧၀している。༓々ᕸ(2014, p.109)は「⚾も秋

田┴の学校をいくつかᣏ見したが,すでに�᦬され

ている秋田┴のᙉみに加え, 授業スࣝ࢖ࢱが学校

全యで統一されていることにឤᚰした」との観ᐹ

⤖果を記している。

ードࢯࣆ࢚ ��

上グ田୰༤அẶに䜘るㄪᰝのᩘ年ᚋ, ᖹᡂ2㻤年10

᭶に➨㻟2ᅇᑠᏛᰯ⟬ᩘ教⫱研究඲ᅜ(秋田䞉኱௝)኱

఍の㛤ദについて, そのᩘ䞄᭶前に኱௝ᕷ教⫱ጤဨ

఍に䛚礼のᣵᣜのた䜑ཧ上した。その時, ྜྷᕝ教⫱

㛗は「う䛱の⟶ෆの䛹のᏛᰯでも඘ᐇした授業をཧほ

⪅に䛚見せでき䜎す, その䜘うにし䜎した」と自ಙ満々

でㄒられ, その㏕ຊにᅽಽされた。 (終わり)

ղ わが国の授業◊✲・ศᯒと秋田との関ಀ

シート学習方式が秋田に広くᬑཬ・発展しつつ

あった 20世紀後半の日本の教育界の特ᚩは授業◊

✲と授業ศᯒのὶ行にある。加⸨(2020)は,「1960

年代から 80年代にかけて進展した授業◊✲は, 明

らかに, その対㇟を一ᩧ学習(学⣭㞟ᅋά動)にお

いていた。ゝい᥮えると名ྂᒇ大学を中ᚰとする

授業の㉁的(ᛮ考యไ)ศᯒであれ, の㔞࣓࢝ࣜ࢔

的(ࢱࣃーン)ศᯒであれ, ᙜ時の授業実践のᙧែ

を཯ᫎしていた」(ᣓᘼの一㒊を┬␎)と記す。

ᙜ時の授業の実ែとはศ解的ၥ⟅型の授業であ
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理的ᛮ考にᙅいとゝわれてきた秋田にⲡの根数学

文化を育成したいとの趣旨で, 秋田┴ෆの௻業ே

の㞟まりである 21ጤဨ会, 秋田┴㟁Ꮚᕤ業᣺⯆༠

㆟会のᨭ᥼を受けて㛤ദした。フ࢙スࢸィࣝࣂは,

◊✲発⾲, ,஧ே一組でㄢ題にᣮ戦し)ࢪンࣞࣕࢳ

ㄢ題解決と発⾲を行う), ཬࡧཧ加型展♧の三㒊で

�成されている。初回の状況にはሗ࿌(湊,田௰ ,

2003)がある。大会せ㡯は田௰ㄔ♸(秋田大学大学

㝔教授)がᡤᣢしている。

フ࢙スࢸィࣝࣂに連動して, 数学的ၥ題をᮅ日

᪂⪺秋田地方∧に長期にわたり毎㐌ᥖ㍕したり,

秋田さきがけ(᪂⪺)にフ࢙スࢸィࣝࣂ┤前にᥖ㍕

してṇ解をເった出題は専ら田௰ㄔ♸(後にᙜ時㝃

属中教ㅍの㮖㇂┿一にᘬき継がれた)による。

このフ࢙スࢸィࣝࣂの㛤ദは, 教師には␒እの

௙事であるにもかかわらࡎ, 全て教師のᡭで௻⏬,

運Ⴀされ, 教師の見事なᡭ⭎に㦫くと共に, こうい

うά動にも関ᚰをᣢࡕ, その౯್を理解し実行で

きる教師に秋田の教育がᨭえられ, 発展している

のだと改めて自ぬした。໚論, 教師のこのά動の

౯್を全ဨが理解していたとは㝈らない。また,

㒊እ者から教師は学校の授業に専念するべきだと

ゝわれた者もいる。教師のこのά動は凡そ 10年後

に㑥ヂ出∧したࣅシࣙップ(2011,第 7 ❶)の「数学

的文化化をᢸう者」に┦ᙜし, ♫会的�成主義に

基づく数学教師論(湊, 2017)とも一⮴する。

௨上の PISA 調査㛤ጞ前後の秋田┴算数・数学

教育界の出᮶事஧つに続き, 次はᙜ時の秋田の算

数・数学状況を語る㈨ᩱ(田௰,1999)をᥦ♧する。

上記全国大会㛤ദの年に┴ෆ発行の教育㞧ㄅが┴

ෆの現職算数, 数学教師各 3 名にྖ会者を加えた

ᗙㄯ会「今, 秋田┴の算数・数学教育は」を㛤ദ

した。

このᗙㄯ会では, わが国の♫会が成績(点数)の

ྥ上のみを追ồし, その⤖果として学力๤ⴠが⏕

,ࡌ また国㝿調査でㄆ知㠃のトップの成績に対し

᝟意㠃では᭱ୗ位にあるという࢔ンࣂランスな状

況がᢈุ的に検討されて, 成績主義から⬺して, 算

数・数学をே間, 文化, ♫会のなかに位置づけるべ

く数学教育の౯್を論ࡌている。 このᗙㄯ会はྖ

会者に「本ᙜにຮᙉになりました」とゝわࡏる程

に඘実していた。ே間を中ᚰとする⥲ྜ的なᛮ⣴

こそが秋田の教育風ᅵである。実は, こういうᛮ

⣴をᚓ意とすることが秋田をして文系とᤊえさࡏ

てきたのではないか。

学力低位時代, このၥ題は学力ၥ題なのではな

く, 学力論ࡸ教育観のၥ題であるとして論ࡌられ

ていた(༓ⴥ, 1999; 秋田┴教育◊✲ᡤ, 1964, p.2)。

一ゝ௜け加えれば, 全国学力調査の秋田の成績は,

秋田の学力観と全国学力調査がෆໟする学力観と

が␗㉁的で, 両者の間にᴟ大化されたࣕࢠップが

Ꮡᅾしたことを実ド的に♧しているに過ࡎࡂ, 秋

田の教育ࡸ教師が一方的に㠀㞴され, ㈐௵を㈇わ

られる類いのものではない。ᙜ時の学習�ᑟせࡏ

㡿がồめる学力と全国学力調査の出題が♧す学力

が一⮴していたはࡎがない(PISAཧ↷)。そもそもࠊ

この学力調査とはఱであったのか。

ードࢯࣆ࢚ �

➨1ᅇのフ䜵ス䝔䜱䝞䝹の㛤ദ䛛ら㻤年ᚋのᖹᡂ1㻥

(200㻣)年に඲ᅜᏛຊ䞉Ꮫ⩦≧ἣㄪᰝの➨1ᅇがᐇ᪋さ

れた。ᡂ⦼が୙᣺なら, ⥆䛡てきたフ䜵ス䝔䜱䝞䝹は

ཝしいᢈุに᭚されるだろうが, 教⫱現ሙはඛ➃ⓗ授

業で඘ᐇしていた䛛ら୙Ᏻはな䛛䛳た。

とも䛛く, フ䜵ス䝔䜱䝞䝹はඃ⚽な子供に┠ᶆ䜔่

⃭を与え, 教師には♫఍ⓗ㈐ົ(ビ䝅䝵䝑䝥, 2011)の

自ぬとά性໬とをಁし, 秋田にⲡの᰿ᩘᏛᩥ໬を๰

ฟ, ⫱ᡂするという㛗ᮇᒎᮃに❧䛳て䛚り, ᙜᗙのᡂ

⦼(Ⅼᩘ)のቑ䞉ῶのఱれにも┤᥋㛵与していない。

䜎た, ㄪᰝの2年㏆く前のᖹᡂ1㻣(200㻡)年㻣᭶に㛤ദ

の䛒るᑠさい఍㆟で, 秋田┴のᑠ㔝ᑎΎ教⫱㛗が

「┴のᏛ⩦≧ἣㄪᰝ䛛らすると, ᑠᏛᰯは㠀ᖖに㧗

఩に䛒り, ୰Ꮫᰯはデ䞊タ୙足で☜ᐇなことは言えな

いがᝏいというドᣐはなく, ┦ᙜに䜘いは䛪」とヰされ

た。ᑠ㔝ᑎ教⫱㛗のཱྀ䜆り䛛らᑠᏛᰯは୕఩௨ෆと

言いたいのだと┤ほした。୰ᏛᰯᩘᏛは୙☜ᐇ性を

⪃៖にධれて1㻡఩௨ෆになるとỴ䜑た。㡰఩は┠Ᏻ

にはなるが, 秋田の授業䞉Ꮫ䜃のⰋさを失わ䛼㝈り,

㻣, 㻤఩で༑分で䛒る。(➨1ᅇの秋田は, ᑠ⟬㻭,㻮はඹ

に1఩, ୰ᩘ㻭は2఩, 㻮は㻟఩)

このᡂ⦼の➨一ሗが䛒るᑠᏛᰯ㛗䛛らもたらされ
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た時, 䛚㛛違いの୰Ꮫᰯのᡂ⦼について↔䛳てၥ䛳

たのは୰Ꮫᰯが୙☜ᐃⓗだ䛳た䛛らで䛒る。

現ሙ教師のከくは, この⤖ᯝをពእだとឤ䛨た䜘う

だ。Ⅼᩘの䜏にこだわらない授業ᐇ㊶(ඛのᗙㄯ఍)

が, ண᝿しな䛛䛳た㧗ᡂ⦼を連れてきた。

「ఱᨾに秋田はᡂ⦼がいいの䛛」との在ிの䝬ス䝯

デ䜱䜰グ⪅の㉁ၥに, 」ᩘの㆑⪅が秋田の‖にၥう

ことを່䜑たというが⚾には一௳のၥいྜわせもな䛛

䛳た。ᆅ᪉のᡂ⦼が䜘䛛䛳たこと, ᭦にその⌮⏤を秋

田ୗり(ୗりと⪃えているに違いない)䜎でしてᑜ䛽るこ

とは㤳㒔ᅪにいるグ⪅にはⱞ々しいことに違いない。

⚾がス䝔䜱䜾䝷䞊௚(2002)のヂ⪅だ䛳たことも一つの

⌮⏤(こ䛱らはᩜᒃが㧗い)だろう。 (終わり)

ードࢯࣆ࢚ �

ᖹᡂ4(1㻥㻥2)年10᭶に秋田ᕷでᮾ໭ᆅ༊⟬ᩘ䞉ᩘᏛ

教⫱研究኱఍を㛤ദし, 㛤఍⾜஦のᣵᣜでᅜ際ㄪᰝ

に䛚䛡るわがᅜのㄆ▱と᝟ពのᴟ➃な䜰ン䝞䝷ンス

≧ἣにゐれた。ඛ㏙のᗙㄯ఍で現ᙺ教師もこのことを

ㄒ䛳ていて, 秋田の教師では䜋䜌ᖖ㆑だろう。ところ

が, 㛤఍⾜஦終஢┤ᚋ, ௚┴のさるᆅ༊の研究఍㛗

䛛ら, 「そういうことはึ䜑て⪺いた。⚾のᆅ༊に᮶て

ㅮ₇してḧしい」とそのሙで┤々の౫㢗をཷ䛡た。

(終わり)

(�) 秋田の算数・数学授業のእ㒊的ホ౯

ここで, 秋田の算数・数学授業ࡸ教育に関し, ௚

者から, あるいは௚者的立ሙからのእ㒊的ホ౯を

記述する。௚者の目は秋田が育ࢇできた⊂自性を

明らかにしてくれるに㐪いない。

ձ 秋田の算数・数学教師の授業力

田中(2011)は文㒊⛉学┬のጤク◊✲で, 全国学

力・学習状況調査で高成績を♧した秋田┴と⚟஭

┴の教育に関する調査◊✲を᪩᪩に行っている。

ᡃが国では授業◊ಟ・◊✲が実㉁化できていない

学校が出てきており, 「誉めྜい」に⤊ጞすると

こࡸࢁ, それさえも行われないሙྜもあると述べ,

「それでは, 専門職としての教師の専門的な力㔞

を高めることはできない。ましてࡸ, 2⠇でのべた

ようなᏊ࡝もがᵝ々に発ゝし, 意見を஺᥮しྜい

ながら, 高い学力を㌟に௜けさࡏていくというよ

うな授業を展㛤することは㞴しい。・・・」と述べ,

「秋田┴のሙྜ, 小・中学校における授業◊ಟ㺃◊

✲が比㍑的実㉁化している」とホしている。༓々

ᕸ(2014)がゝう「プࣟフ࢙ッシࣙࣝࢼ・ラーࢽン

ィ」のᙧ成に秋田┴が成ຌしていࢸࢽ࣑ࣗࢥ・ࢢ

るとの見方と一⮴する。

その上で, 田中は「全国には, Ꮚ࡝もたࡕの前ྥ

きの学習ጼໃをᑟき出し, Ꮚ࡝もたࡕがᵝ々に発

ゝし意見஺᥮しながら高い学力を㌟に௜けさࡏて

いくというような授業を展㛤している教師は確か

にいる。秋田┴では, 比㍑的࡝の地域, の学校で࡝

もそういうഴྥの授業を展㛤できる教師がከいの

である。・・・」とする(田中, 2011, p.69)。

ともかく, 上記の田中による記述は, 秋田では自

力解決・討論型の授業が広くᬑཬし, またそれを

ຠ果的に実践できる教師がከ数おいでになること

を♧၀している。༓々ᕸ(2014, p.109)は「⚾も秋

田┴の学校をいくつかᣏ見したが,すでに�᦬され

ている秋田┴のᙉみに加え, 授業スࣝ࢖ࢱが学校

全యで統一されていることにឤᚰした」との観ᐹ

⤖果を記している。

ードࢯࣆ࢚ ��

上グ田୰༤அẶに䜘るㄪᰝのᩘ年ᚋ, ᖹᡂ2㻤年10

᭶に➨㻟2ᅇᑠᏛᰯ⟬ᩘ教⫱研究඲ᅜ(秋田䞉኱௝)኱

఍の㛤ദについて, そのᩘ䞄᭶前に኱௝ᕷ教⫱ጤဨ

఍に䛚礼のᣵᣜのた䜑ཧ上した。その時, ྜྷᕝ教⫱

㛗は「う䛱の⟶ෆの䛹のᏛᰯでも඘ᐇした授業をཧほ

⪅に䛚見せでき䜎す, その䜘うにし䜎した」と自ಙ満々

でㄒられ, その㏕ຊにᅽಽされた。 (終わり)

ղ わが国の授業◊✲・ศᯒと秋田との関ಀ

シート学習方式が秋田に広くᬑཬ・発展しつつ

あった 20世紀後半の日本の教育界の特ᚩは授業◊

✲と授業ศᯒのὶ行にある。加⸨(2020)は,「1960

年代から 80年代にかけて進展した授業◊✲は, 明

らかに, その対㇟を一ᩧ学習(学⣭㞟ᅋά動)にお

いていた。ゝい᥮えると名ྂᒇ大学を中ᚰとする

授業の㉁的(ᛮ考యไ)ศᯒであれ, の㔞࣓࢝ࣜ࢔

的(ࢱࣃーン)ศᯒであれ, ᙜ時の授業実践のᙧែ

を཯ᫎしていた」(ᣓᘼの一㒊を┬␎)と記す。

ᙜ時の授業の実ែとはศ解的ၥ⟅型の授業であ

秋田型算数・数学授業の創発から確立に至る物語 －ある偽説の検討を兼ねて－

Akita University



-33-

あきた数学教育学会ㄅ

- 13 -

ていながら(湊, 2016), でゝཬされること➼ࣅࣞࢸ

は全くない。ఱᨾにこれまでㅮ義型にᅛ執してき

たのかである。

մ 自力解決ሙ㠃のᤊえ方

自力解決・討論型授業はシート学習として�成

された授業型であり, 文Ꮠ㏻り自力解決と討論の

両ሙ㠃をこの授業は備えている。この自力解決の

ሙ㠃はㄢ題へのὀ目ࡸㄢ題の理解のためにあると

考えられているけれ࡝も, ㄢ題を自ᕫの既᭷の知

㆑と対比することと, ᭱⤊的に主య的知㆑として

᪂しい観念ࡸ方ἲを自ᕫのෆに取り入れるために

ᚲ㡲な段階であり, ໚論この段階で᭱⤊的な解決

がせồされているわけではない。

関ཱྀ(2019)は第 52 回秋期◊✲大会(2019,11,16)

のཱྀ頭発⾲中に, ၥ題解決型授業における自力解

決はᏊ࡝もには㞴しいからṆめるべきだとఱ度か

発ゝした。実は, ࣦィ࢟ࢶࢦーの᭱㏆᥋発㐩㡿域

の理論における「᭷⬟な௰間からのᨭ᥼によって

฿㐩できるỈ準」をከ⏝する「ࣕࢪンプのㄢ題」

の授業を᥎ዡする学ࡧの共ྠయの理論と実践に関

ಀする。

日本数学教育学会ㄅにおいて, 関ཱྀ(2020)が「自

力解決」ሙ㠃はまだᚲせですか? との␲ၥ➢௜き

の⾲題をᕳ頭ゝとしてᥖげており, ⚾は自力解決

・討論型授業における自力解決に関する上記のᙺ

๭を述べてಶே的に཯論をした。この཯論に対し

て, 秋田のሙྜの自力解決過程のᚲせ性は「小⏕

の論考とᚲࡎしも┦入れないものではないとᛮい

ます」とのࡈ㏉事を㡬いた。

大㇂(2020)は上記関ཱྀのᕳ頭ゝに対して, ⚾の

ゝⴥを⏝いれば௬説実㦂授業的な授業にける自力

解決ሙ㠃を念頭に, 自力解決の㔜せ性を�᦬し, 授

業全యとの関連を㋃まえて, 「自力解決ሙ㠃には,

,はり大ษな教育的意味がありࡸ 㺃㺃㺃」と述べる。

この㆟論において, ᭱も⯆味があったのは大㇂

のᕳ頭ゝが記㍕された日本数学教育学会ㄅの⦅㞟

後記の算数教育⦅㞟㒊長中ᮧග一(2020)のゝⴥで,

そのせ点は「いかにして主య的に算数・数学の学

習を進めるか, そしてそれが本ᙜに⏕きる力へと

⧅がるかを考えることが大ษだと考えます」であ

り, ここに学ࡧᡭの「主య的」が㢦をだすことに

決定的な意味がある。せするに, 学ࡧᡭの主య性

をၥ題とするか, それよりも㔜せな観念(౛えば,

⛉学ࡸ学ၥの学ࡪべき⏝語➼)があるᨾに学ࡧᡭの

主య性をၥ題としない(せするに⛉学主義につかっ

ている)かに論のศᒱ点がある。

フィンランド教育を♩㈶し, かつ学ࡧの共ྠయ

を᥎進しつつある著者によるᅗ᭩(࢜ッࣜ࣌ッ࢝㺃

,ン+బ⸨学ࢿࣀ࢖࣊ 2007)に㐪和ឤがあるのは, 学

。ᡭの主య性に関ᚰがなさそうなことであったࡧ

このᅗ᭩には主య性というゝⴥが全くないわけで

はないけれ࡝も, ౛えば p.10の「・・・フィンラ

ンドでは教師ࡸ⏕ᚐࡸಖㆤ者の自主性, 主య性を

ᨭえるᙧで改㠉が行われた」の主య性は, ⚾が述

べるඣ❺・⏕ᚐの主య性, 主య的学習における主

య(的)とは立ሙがࡸࡸ␗なるようにみえる。

自力解決過程において解決を࡝こまでಶேにጤ

,るかはࡡ ㄢ題のෆᐜ, ㉁ࡸ㞴᫆度, ヰしྜい・学

,いとの関ಀྜࡧ あるいは教師のこれに୚える意

ᅗによって取りᢅい方は㐪ってくる。この過程を

ಶேᛮ考ともゝうようだが, このゝⴥには目的に

関わらない教育ᕤ学的な⮯いをឤࡌる。

自力解決ሙ㠃が၏一の時間的㈨※ではないとし

ても, ㇏かなᙧ成的ࢭ࢔ス࣓ントの㔜せなሙ㠃を

そこに⏘み出し, これを�ᑟに⏕かࡏたのは, シー

ト学習の特性の一つであり, 教職の㨩力を高めた

(湊, 八柳,2014; Minato, Tanaka, 2016)。

わが国, とりわけ秋田がᚓ意な授業中のᙧ成的

ス࣓ントを授業改㠉のษりཱྀに⏕かそうとすࢭ࢔

る◊✲が CERI(2005)によって, フィンランドを含

で᥎進されている。おそࢇᗄつかの国をᕳき㎸ࡴ

らくスࢸィࢢラー௚(2002)から知㆑をᚓて日本に

⠊をとった CERIの◊✲᥎進はᴟめてᕦጁである。

ᙧ成的ࢭ࢔ス࣓ントの実践には, ㅮ義型ࡸၥ⟅型

から㞳⬺して, 自力解決・討論型のዴきᏊ౪を中

ᚰにᤣえる授業への⛣行がእ的にせồされるから

である。

ードࢯࣆ࢚ ��

わがᅜで教⫱ᐇ㊶⏝ㄒとしてᐃ╔している「ᮘ間ᕠ

ど(指導)」はᑓ㛛⏝ㄒ(ᶓ㡲㈡, 1㻥㻥㻤,㼜㻚126)で䛒るが,
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り, 加⸨(2020)は「教師主ᑟによるよい授業」を

目�すとの意味での「授業◊✲」のᚲせを␃学ඛ

の࢘࢖スࢥンシン大学でឤࡌていたという。この

⡿国の大学の◊✲は, ◊✲対㇟とする授業それ自

యが秋田に㐜れていたことになる。

この授業◊✲は, スࢸィࢢラー௚(2002)が述べ

る現ሙ実践における授業◊✲とは趣を␗にするも

のであり, 授業における教師の発ၥとᏊ࡝ものᛂ

⟅を㏲語記㘓(プࣟトࢥーࣝ)化し, 日本のሙྜは

ศ⠇にศけて検討する(加⸨᭣く㉁的ศᯒ)のに対

して, のሙྜは࣓࢝ࣜ࢔ 3⛊間毎にくくり, 一定の

ーにᚑったいわば㔞的ศᯒを行うものでࣜࢦࢸ࢝

あった。

おそらく授業に関わるᙜ時の◊✲者のከくが授

業◊✲で⳹々しく₇ࡌられる教師主ᑟのၥ⟅型授

業をⰋしとしていたのだࢁう。㝃属小・中学校බ

㛤◊✲༠㆟会ࡸ┴の◊✲大会にᣍいたいわࡺる中

ኸㅮ師は授業を誉めてᖐるけれ࡝も, ゝⴥの➃は

しから秋田の授業方式を本ᚰからは理解していな

いと⚾はឤࡌていた。ᙼらはၥ⟅型授業での教師

とᏊ࡝も㐩との間のࡸりとりを期ᚅして秋田に᮶

られたに㐪いない。

もしも, ᙼらが秋田の授業方式の┿౯をㄆめて

いれば, 発ゝ力・ᙳ㡪力のあるேたࡕだから, 算数

・数学授業は໚論, その௚の教⛉の授業において

も, 今日႖ఏされている主య的・対ヰ的で深い学

。であるࡎが全国的にとっくに実現されていたはࡧ

ードࢯࣆ࢚ ��

秋田の授業を㧗くホ౯し, その᥎㐍をᨭ᥼された᪉

は䛚いでになる。⚾の▱るところ, ⟃Ἴ኱Ꮫ㝃ᒓᑠᏛ

ᰯ๪ᰯ㛗䞉㟷ᒣᏛ㝔኱Ꮫ教授(ᨾ)ᆤ田⪔୕Ặ ཬ䜃

ྠᑠᏛᰯ教ㅍの᪉々で䛒る。 (終わり)

⤖ᒁのとこࢁ, ᙜ時のわが国で授業ศᯒと称し

て◊✲対㇟とされていた授業は, 自力解決・討論

型に㐩していない(ศ解的)ၥ⟅型授業(湊, 2018)

であって, そういった授業をいくらศᯒしてఱか

をᚓても, わが国における本㉁的な授業改ၿには

ຠ果がない࡝こࢁか, い一定の授業型にྂࢁしࡴ

ᅛ執さࡏることに, 特に秋田のሙྜはၥ⟅型に後

㏥さࡏることになりかࡡない。ᙜ時の教ဨ㣴成に

おいてὶ行っていた࣐࢖クࣟ・ࢸィーࢳン࣑ࡸࢢ

,ࡕッスンにも␲ၥをᣢࣞࢽ とり上げなかった。

こういったᢏἲは授業型とࢭットになって初めて

意味をもつ。

授業観ࡸ授業型に目をྥけることがඛ決である

との考えからシート学習が๎る自力解決・討論型

の授業を教育実習の事前・事後�ᑟにおいて学⏕

に明確に意㆑さࡏるべく, 授業型に関する学⏕ྥ

けの࢜ࢹࣅ㛤発を行った(湊, 八柳, 1989)。三つの

授業観に基づく඾型としての三つの授業型の実₇

を学⏕に࢜ࢹࣅでど⫈さࡏると, 学⏕は授業型の

㆑ูだけでなく, 授業観の㆑ูも, ౛えば教師中ᚰ,

教師主ᑟ; 教師とඣ❺の༠力, ඣ❺の考えをᘬき出

す; ඣ❺主య, 教師は᥼ຓ, な࡝凡そ的確に行って

いた(ྠ,p.38,39)。 こういった観ᐹは現実の授業

のཧ観では実はᚓられ㞴く, この事ែは教師にお

いても似たものではないか。

ճ との類似性ࢢンࢽィブ・ラーࢸク࢔

⡿国発の࢔クࢸィブ・ラーࢽンࢢがわが国に上

㝣して႖ఏされ, ᭱㏆ようࡸくỿ㟼化したかに見

える。ࣅࣞࢸにおけるࢧンࣝࢹ教授のࣃフ࢛ー࣐

ンスは, ෆᐜは㉁的に┦ᙜに高く, その点は⣲ᬕら

しいとឤࡌるけれ࡝も, ගがᙜたってά動してい

る学⏕・㝔⏕は数的にも㝈定的であり, しかもၥ

⟅型授業の域を出ていないことは授業三型論を知

る者には┤ࡕにᭀ㟢する。

田௰, బ⸨(2016)は「࢔クࢸィブ・ラーࢽンࢢ」

のከ義性をၥ題として, ᗄேかの説をෆ的・እ的

なά動性の㍈と, 教師・学習者を両ᴟにもつ㍈の

஧つの㍈を┤஺さࡏ, 更に初➼中➼教育に┈する

意味をồめている。

⤖論的にいえば, 秋田┴では学ࡧを一層㔜どし

た学習を平成 18年度から進めており, ィブࢸク࢔

・ラーࢽンࢢの学ࡧの㉁ࡸ深まりを㔜どした授業

,の�⠏が既になされていたとゝう(田௰ࣝࢹࣔ బ

⸨, 2016)。全国学力・学習状況調査を目前とした

時期なのに, 点数取り方式の授業とは཯対の, ↛し

教育として本㐨の方ྥ性を㔜どした。

␃意すべきは, もまたࢢンࢽィブ・ラーࢸク࢔

ある一定の数学観(広くゝえば⛉学観)を前ᥦとし

Akita University
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ていながら(湊, 2016), でゝཬされること➼ࣅࣞࢸ

は全くない。ఱᨾにこれまでㅮ義型にᅛ執してき

たのかである。

մ 自力解決ሙ㠃のᤊえ方

自力解決・討論型授業はシート学習として�成

された授業型であり, 文Ꮠ㏻り自力解決と討論の

両ሙ㠃をこの授業は備えている。この自力解決の

ሙ㠃はㄢ題へのὀ目ࡸㄢ題の理解のためにあると

考えられているけれ࡝も, ㄢ題を自ᕫの既᭷の知

㆑と対比することと, ᭱⤊的に主య的知㆑として

᪂しい観念ࡸ方ἲを自ᕫのෆに取り入れるために

ᚲ㡲な段階であり, ໚論この段階で᭱⤊的な解決

がせồされているわけではない。

関ཱྀ(2019)は第 52 回秋期◊✲大会(2019,11,16)

のཱྀ頭発⾲中に, ၥ題解決型授業における自力解

決はᏊ࡝もには㞴しいからṆめるべきだとఱ度か

発ゝした。実は, ࣦィ࢟ࢶࢦーの᭱㏆᥋発㐩㡿域

の理論における「᭷⬟な௰間からのᨭ᥼によって

฿㐩できるỈ準」をከ⏝する「ࣕࢪンプのㄢ題」

の授業を᥎ዡする学ࡧの共ྠయの理論と実践に関

ಀする。

日本数学教育学会ㄅにおいて, 関ཱྀ(2020)が「自

力解決」ሙ㠃はまだᚲせですか? との␲ၥ➢௜き

の⾲題をᕳ頭ゝとしてᥖげており, ⚾は自力解決

・討論型授業における自力解決に関する上記のᙺ

๭を述べてಶே的に཯論をした。この཯論に対し

て, 秋田のሙྜの自力解決過程のᚲせ性は「小⏕

の論考とᚲࡎしも┦入れないものではないとᛮい

ます」とのࡈ㏉事を㡬いた。

大㇂(2020)は上記関ཱྀのᕳ頭ゝに対して, ⚾の

ゝⴥを⏝いれば௬説実㦂授業的な授業にける自力

解決ሙ㠃を念頭に, 自力解決の㔜せ性を�᦬し, 授

業全యとの関連を㋃まえて, 「自力解決ሙ㠃には,

,はり大ษな教育的意味がありࡸ 㺃㺃㺃」と述べる。

この㆟論において, ᭱も⯆味があったのは大㇂

のᕳ頭ゝが記㍕された日本数学教育学会ㄅの⦅㞟

後記の算数教育⦅㞟㒊長中ᮧග一(2020)のゝⴥで,

そのせ点は「いかにして主య的に算数・数学の学

習を進めるか, そしてそれが本ᙜに⏕きる力へと

⧅がるかを考えることが大ษだと考えます」であ

り, ここに学ࡧᡭの「主య的」が㢦をだすことに

決定的な意味がある。せするに, 学ࡧᡭの主య性

をၥ題とするか, それよりも㔜せな観念(౛えば,

⛉学ࡸ学ၥの学ࡪべき⏝語➼)があるᨾに学ࡧᡭの

主య性をၥ題としない(せするに⛉学主義につかっ

ている)かに論のศᒱ点がある。

フィンランド教育を♩㈶し, かつ学ࡧの共ྠయ

を᥎進しつつある著者によるᅗ᭩(࢜ッࣜ࣌ッ࢝㺃

,ン+బ⸨学ࢿࣀ࢖࣊ 2007)に㐪和ឤがあるのは, 学

。ᡭの主య性に関ᚰがなさそうなことであったࡧ

このᅗ᭩には主య性というゝⴥが全くないわけで

はないけれ࡝も, ౛えば p.10の「・・・フィンラ

ンドでは教師ࡸ⏕ᚐࡸಖㆤ者の自主性, 主య性を

ᨭえるᙧで改㠉が行われた」の主య性は, ⚾が述

べるඣ❺・⏕ᚐの主య性, 主య的学習における主

య(的)とは立ሙがࡸࡸ␗なるようにみえる。

自力解決過程において解決を࡝こまでಶேにጤ

,るかはࡡ ㄢ題のෆᐜ, ㉁ࡸ㞴᫆度, ヰしྜい・学

,いとの関ಀྜࡧ あるいは教師のこれに୚える意

ᅗによって取りᢅい方は㐪ってくる。この過程を

ಶேᛮ考ともゝうようだが, このゝⴥには目的に

関わらない教育ᕤ学的な⮯いをឤࡌる。

自力解決ሙ㠃が၏一の時間的㈨※ではないとし

ても, ㇏かなᙧ成的ࢭ࢔ス࣓ントの㔜せなሙ㠃を

そこに⏘み出し, これを�ᑟに⏕かࡏたのは, シー

ト学習の特性の一つであり, 教職の㨩力を高めた

(湊, 八柳,2014; Minato, Tanaka, 2016)。

わが国, とりわけ秋田がᚓ意な授業中のᙧ成的

ス࣓ントを授業改㠉のษりཱྀに⏕かそうとすࢭ࢔

る◊✲が CERI(2005)によって, フィンランドを含

で᥎進されている。おそࢇᗄつかの国をᕳき㎸ࡴ

らくスࢸィࢢラー௚(2002)から知㆑をᚓて日本に

⠊をとった CERIの◊✲᥎進はᴟめてᕦጁである。

ᙧ成的ࢭ࢔ス࣓ントの実践には, ㅮ義型ࡸၥ⟅型

から㞳⬺して, 自力解決・討論型のዴきᏊ౪を中

ᚰにᤣえる授業への⛣行がእ的にせồされるから

である。

ードࢯࣆ࢚ ��

わがᅜで教⫱ᐇ㊶⏝ㄒとしてᐃ╔している「ᮘ間ᕠ

ど(指導)」はᑓ㛛⏝ㄒ(ᶓ㡲㈡, 1㻥㻥㻤,㼜㻚126)で䛒るが,

秋田型算数・数学授業の創発から確立に至る物語 －ある偽説の検討を兼ねて－

Akita University
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更に, 授業の実㝿において, ඣ❺の間㐪いが✚ᴟ

的にとり上げられており, 間㐪いを㉳点として᪂

たに考えを進めることがなされているとの実践的

ሗ࿌がそこに加えられている。

シート学習の初期には, 自力解決がᙉ調されて

ၥ題解決の᏶成ᙧの授業がከく, そのሙྜ, ㄗ⟅が

ᚲࡎとゝっていい程にとりあげられた。ࡴしࢁ,

ಶே᝟ሗに関する意㆑の進行から, ㄗ⟅のᢅいが

㞴しくなったようにᛮわれるが, 上記のように現

ᅾも㐺ษにᢅわれていることはᚰᙉいことである。

ードࢯࣆ࢚ ��

ᚋに教⛉ㄪᰝᐁとなる㻺Ặが᫛࿴㻡0年㡭秋田኱Ꮫ

の㝃ᒓ୰Ꮫᰯに䛒るᮇ間在ᏛしᩘᏛの自ຊゎỴ䞉ウ

ㄽᆺ授業をཷ䛡た。䛒る時, 指ྡされ, 自分のゎ⟅は

ㄗ⟅でない䛛と思いながらㄝ᫂のた䜑に㯮ᯈの前に

㐍䜏ฟたとの思いฟをㅮ₇に䛚いてされた。

ᙜ時の㝃ᒓ୰のබ㛤研究༠㆟఍の授業බ㛤ᚋの

༠㆟఍では, これこれの⪃えをしていた⏕ᚐをఱᨾに

ウㄽẁ㝵でとり上げな䛛䛳た䛛な䛹ᙧᡂⓗホ౯にも

㛵わり, ⓑ⇕ⓗ㆟ㄽがᒎ㛤された。 (終わり)

Ꮚ࡝もの考えを授業の中ᚰにᤣえるሙྜ, Ꮚ࡝

ものㄗ⟅への対ฎのᕤኵは, 実践的にはၥ⟅型授

業よりも自力解決・討論型授業において㐶かにᅔ

㞴で, かつ㔜せである。ᶫ本௚(2003)には, ㄗ⟅し

たᏊ࡝もをയつけないための㓄៖ἲの௚に, 期ᚅ

したㄗ⟅が出てこないときのための事前準備まで

も記しており(p.88), ㄗ⟅のもつ教育的౯್に触れ

ている。ㄗ⟅を含ࡴከᵝな考えがあることが, 日

本の教育を㇏にしていることは, スࢸィࢢラー௚

(2002,p.94➼)も述べている。

ն 教ဨ◊ಟ␃学⏕からみたあきた型授業

本⠇はእ㒊の目と関わって(秋田)あきた型授業

をみてきた。ࢪンࣂブ࢚の高校数学教師 Mabuto

Benedict, T. Ặは, 2018年 10᭶から 2020年 3᭶ま

で教ဨ◊ಟ␃学⏕として秋田大学大学㝔に␃学し,

半年の日本語◊ಟ後の一年間をᮭጾ教授のୗで,

あきた型授業を学ࢇだ(Mabuto,2019)。

あきた型授業に対するᙼのホ౯を௨ୗに記す。

(௨ୗ, 湊ヂ)

(฼点)

・あきた型授業はࢪンࣂブ࢚の�ᑟἲより᱁段に

優れている,

・ᢈุ的ᛮ考力を高めることができる,

・学習者の意ḧを高めることができる,

・深いᛮ考をಁす,

㺃 全ての学習者を育てることができる。

(ᙅ点)

・教師の㈨㉁の高さがせồされる,

・�㦂対⟇にはྥかない,

㺃 ከくの時間をせする,

・高➼学校の授業では⏝いられてこなかった。

(ᘬ⏝⤊わり)

ᙅ点の一つとされた教師の㈨㉁の高さのせồは,

秋田の授業が高度であって, ㄡでも┿似できる授

業ではないことを見◚っている。数学的⬟力の観

点からだけでも, ඛ述のᏳಖのⱞᝎࡸ BbM(ࣅーࣅ

ー・ࣔࣝࢹ)が㛤発発㏵上国においてགྷ௓なၥ題

(高校教師の数学的⬟力をྥ上するには, 小・中学

校の教師のそれがᚲせであり, それには高校の教

師の⬟力ྥ上がᚲせ)であることをఛわࡏる。

もう一つのᙅ点とされた�㦂対⟇にྥかないも

的確である。 秋田の小・中⏕は, ストྥきではࢸ

ない授業のために一✀のࣁンࢹィを⫼㈇いながら,

全国学力調査において高成績を上げてきたと考え

るべきである。大学入�対⟇にྥかないがᨾに,

⚾は高校数学には, 特に進学校のそれには, 秋田型

授業をዡບしてこなかった。�㦂対⟇にᴟめて特

化した高校ࡸண備校➼がእ㒊にከ数Ꮡᅾし, それ

を෽㥙することは秋田型授業ではᅔ㞴であるとみ

た。浦野(2009)の「ሿに行かࡎに成績がいい」は,

大学入�においてはṧ念ながら成り立たない。主

య的学習とは全く␗㉁な入�ྥけのຮᙉ(主య的と

㝈らない知㆑⋓ᚓ)にᐟる深้なၥ題である。この

ၥ題は㏆々全国学力調査にもཬࡪに㐪いない。

ブ࢚の授業は教師主ᑟの教え㎸みとᬯ記ࣂンࢪ

主యで, 上⣭校へ進学のためのࢸストの㏻過を主

目的としているという。MabutoẶは, ẕ国の授業

改ၿの解決⟇として, あきた型授業を教師に⦎習

さࡏることの௚, �㦂の成績のみでなくၥ題解決

過程を大ษにさࡏたいとゝう。
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ᅜእではそうではなく, ス䝔䜱䜾䝷䞊をຍえてᑡなくも

ᅄ䛳のㄒ㻦 㻯㼕㼞㼏㼡㼘㼍㼠㼑, 㼃㼍㼘㼗, 㼃㼍㼚㼐㼑㼞 (㼍㼞㼛㼡㼚㼐 㼠㼔㼑 㼏㼘㼍㼟

㼟㼞㼛㼛㼙) と 㻿㼠㼛㼜 㼎㼥 とがⱥㄒで౑われていた。

一᪉, これらの言葉がグ㍕されているཎ᭩(㻯㻱㻾㻵, 2

00㻡)の㑥ヂ᭩(有本, 200㻤)では, 「教ᐊをṌきᅇ䛳て」

➼とヂされている。こうい䛳たᐇ㊶⏝ㄒに教⫱Ꮫ⪅は

無▱で䛒る (‖, 田௰㻧 2016)。 (終わり)

յ 討論ሙ㠃における学ྜࡧい

自力解決・討論型授業は, 自力解決にేࡏて討

論が㔜せሙ㠃である。これに関し, ஧ᐑ௚(2015)

は, 学ࡧᡭの౯್に関わる「第三のἼ」◊✲の一

⎔としてWIFI(What I find important)を㉁ၥ⣬に⏝

いた調査を 5ᗓ┴の小学校 19校, 1693名, そのう

秋田┴はࡕ 7校, 488名, について 2012年, 2013年

に実施した。秋田௨እの௚のᗓ┴は広ᓥ, ᐑᓮ, 大

㜰, ᇸ⋢である。調査⤖果ではᅉᏊศᯒによるᅉ

Ꮚのᢳ出と, 調査㡯目毎のᅉᏊ㈇Ⲵ㔞が୚えられ

た⾲が 5ᗓ┴と秋田とがู々に♧されている。

ᅉᏊについては, 5ᗓ┴のሙྜ, 第 1ᅉᏊは「算

数学習におけるከᵝな考えとṇしい理解」, 第 2

ᅉᏊは「数学の本㉁」, 第 3 ᅉᏊは「算数学習の

見える成果」, 第 4 ᅉᏊは「算数学習における௚

者の関୚」, 第 5 ᅉᏊは「ၥ題を解くᡭがかり」

であった(第 6 ᅉᏊはここでは┬␎, ௨ୗྠࡌ)。

秋田のሙྜ, 第 1 ᅉᏊは「算数学習におけるከ

ᵝな考えとṇしい理解」, 第 2 ᅉᏊは「算数学習

おける௚者の関୚」, 第 3ᅉᏊは「数学の本㉁」,

第 4 ᅉᏊは「ၥ題を解くᡭがかり」, 第 5 ᅉᏊは

「算数学習の見える成果」であった。

௨上の⤖果を調査㡯目にᚑってศᯒしてᚓた主

せな⤖果は次の㏻りである。

(いࢁいࢁなㄢ題に取り組ࡴ)ことが௚ᗓ┴では⦎

習ၥ題をたくさࢇ解くことࡸᐟ題, ࡌストとྠࢸ

⠊␪で考えられているのに対し, 秋田では「ከᵝ

な考え」の一⎔としてᤊえられていること,

(クラス全యでのヰྜい)は, 5ᗓ┴では「ከᵝな考

えとṇしい理解」に含まれているのに対して, 秋

田┴では「௚者の関୚」に含まれている。

秋田┴では(クラス全యでのヰྜい)が「௚者の

関୚」として༑全に機⬟しているのに対して, 5ᗓ

┴では⤖果として「ṇしい理解」をするための方

␎としてᤊえられている。秋田┴では(自ศが㉁ၥ

する)が「௚者の関୚」の一⎔としてᤊえられてい

るのに対して, 5ᗓ┴では「ṇしい理解」をするた

めの方␎として位置づいていることがఛえる, こ

の௚, 秋田┴の小学⏕が算数と日ᖖ⏕άとの関連

にも౯್をおいているな࡝が�᦬されている。

この⤖果は, እ的には後に触れるࡩるさと教育

と, ෆ的には学ࡧᡭの主య性ࡸ知㆑の�成におけ

る♫会的�成主義の立ሙに関わるとㄞみとること

ができ, 知㆑♫会学的に㔜せな論点である。

⤖ᒁ, ஧ᐑ(2015)はᏊ࡝も㐩の討論・ヰྜいに 2

✀類があることを見出した。秋田と௚ᗓ┴とを比

㍑対立的にᤊえるなら, 秋田が数学の♫会的�成

主義の立ሙに立つヰྜいをしているのに対して,

௚のᗓ┴は, ඛにシート学習のඛ㥑的 P・T学習の

とこࢁで述べた⤯対主義的立ሙに立って数学の┿

理᥈✲を討論ሙ㠃にồめていることになる。上記

のことは P・T学習, あるいはシート学習の定式化

௨㝆, ⤯対主義的数学観から♫会的�成主義への

⛣行がおこなわれたことをఛわࡏるけれ࡝も, そ

の時期を特定することはできない。また, ௚┴と

␗なる秋田の⛣行の理⏤も確としないが, 秋田の

教育風ᅵにも関わることは᥎定できる。

本論考の主題にも副題にも関わらないが, ௨上

のことは, 湊, ℈田(1994)に᪂しい根拠をᥦ౪し,

教師には♫会的�成主義がḞくべからࡊる㈨㉁で

あることを改めて♧၀する。

秋田┴の, ௚ᗓ┴とは␗なる大きな特ᚩは, 学ࡧ

ྜいのある授業であり, ඣ❺はそうした授業を⧞

り㏉し経㦂することで, 学ྜࡧうことに඘実ឤを

味わっているという。このことを�ᑟする教師に

ついてゝったのが, 田中(2011)による「・・・Ꮚ

,の前ྥきの学習ጼໃをᑟきだしࡕもた࡝ Ꮚ࡝も

たࡕがᵝ々に発ゝし意見஺᥮しながら高い学力を

㌟に௜けさࡏていくというような授業を展㛤して

いる教師」が「秋田┴では, 比㍑的࡝の地域, の࡝

学校でも・・・ከいのである」であࢁう。 秋田┴

では, 自力解決・討論型授業が成ຌ的に広く行き

Ώって行われている。

Akita University
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更に, 授業の実㝿において, ඣ❺の間㐪いが✚ᴟ

的にとり上げられており, 間㐪いを㉳点として᪂

たに考えを進めることがなされているとの実践的

ሗ࿌がそこに加えられている。

シート学習の初期には, 自力解決がᙉ調されて

ၥ題解決の᏶成ᙧの授業がከく, そのሙྜ, ㄗ⟅が

ᚲࡎとゝっていい程にとりあげられた。ࡴしࢁ,

ಶே᝟ሗに関する意㆑の進行から, ㄗ⟅のᢅいが

㞴しくなったようにᛮわれるが, 上記のように現

ᅾも㐺ษにᢅわれていることはᚰᙉいことである。

ードࢯࣆ࢚ ��

ᚋに教⛉ㄪᰝᐁとなる㻺Ặが᫛࿴㻡0年㡭秋田኱Ꮫ

の㝃ᒓ୰Ꮫᰯに䛒るᮇ間在ᏛしᩘᏛの自ຊゎỴ䞉ウ

ㄽᆺ授業をཷ䛡た。䛒る時, 指ྡされ, 自分のゎ⟅は

ㄗ⟅でない䛛と思いながらㄝ᫂のた䜑に㯮ᯈの前に

㐍䜏ฟたとの思いฟをㅮ₇に䛚いてされた。

ᙜ時の㝃ᒓ୰のබ㛤研究༠㆟఍の授業බ㛤ᚋの

༠㆟఍では, これこれの⪃えをしていた⏕ᚐをఱᨾに

ウㄽẁ㝵でとり上げな䛛䛳た䛛な䛹ᙧᡂⓗホ౯にも

㛵わり, ⓑ⇕ⓗ㆟ㄽがᒎ㛤された。 (終わり)

Ꮚ࡝もの考えを授業の中ᚰにᤣえるሙྜ, Ꮚ࡝

ものㄗ⟅への対ฎのᕤኵは, 実践的にはၥ⟅型授

業よりも自力解決・討論型授業において㐶かにᅔ

㞴で, かつ㔜せである。ᶫ本௚(2003)には, ㄗ⟅し

たᏊ࡝もをയつけないための㓄៖ἲの௚に, 期ᚅ

したㄗ⟅が出てこないときのための事前準備まで

も記しており(p.88), ㄗ⟅のもつ教育的౯್に触れ

ている。ㄗ⟅を含ࡴከᵝな考えがあることが, 日

本の教育を㇏にしていることは, スࢸィࢢラー௚

(2002,p.94➼)も述べている。

ն 教ဨ◊ಟ␃学⏕からみたあきた型授業

本⠇はእ㒊の目と関わって(秋田)あきた型授業

をみてきた。ࢪンࣂブ࢚の高校数学教師 Mabuto

Benedict, T. Ặは, 2018年 10᭶から 2020年 3᭶ま

で教ဨ◊ಟ␃学⏕として秋田大学大学㝔に␃学し,

半年の日本語◊ಟ後の一年間をᮭጾ教授のୗで,

あきた型授業を学ࢇだ(Mabuto,2019)。

あきた型授業に対するᙼのホ౯を௨ୗに記す。

(௨ୗ, 湊ヂ)

(฼点)

・あきた型授業はࢪンࣂブ࢚の�ᑟἲより᱁段に

優れている,

・ᢈุ的ᛮ考力を高めることができる,

・学習者の意ḧを高めることができる,

・深いᛮ考をಁす,

㺃 全ての学習者を育てることができる。

(ᙅ点)

・教師の㈨㉁の高さがせồされる,

・�㦂対⟇にはྥかない,

㺃 ከくの時間をせする,

・高➼学校の授業では⏝いられてこなかった。

(ᘬ⏝⤊わり)

ᙅ点の一つとされた教師の㈨㉁の高さのせồは,

秋田の授業が高度であって, ㄡでも┿似できる授

業ではないことを見◚っている。数学的⬟力の観

点からだけでも, ඛ述のᏳಖのⱞᝎࡸ BbM(ࣅーࣅ

ー・ࣔࣝࢹ)が㛤発発㏵上国においてགྷ௓なၥ題

(高校教師の数学的⬟力をྥ上するには, 小・中学

校の教師のそれがᚲせであり, それには高校の教

師の⬟力ྥ上がᚲせ)であることをఛわࡏる。

もう一つのᙅ点とされた�㦂対⟇にྥかないも

的確である。 秋田の小・中⏕は, ストྥきではࢸ

ない授業のために一✀のࣁンࢹィを⫼㈇いながら,

全国学力調査において高成績を上げてきたと考え

るべきである。大学入�対⟇にྥかないがᨾに,

⚾は高校数学には, 特に進学校のそれには, 秋田型

授業をዡບしてこなかった。�㦂対⟇にᴟめて特

化した高校ࡸண備校➼がእ㒊にከ数Ꮡᅾし, それ

を෽㥙することは秋田型授業ではᅔ㞴であるとみ

た。浦野(2009)の「ሿに行かࡎに成績がいい」は,

大学入�においてはṧ念ながら成り立たない。主

య的学習とは全く␗㉁な入�ྥけのຮᙉ(主య的と

㝈らない知㆑⋓ᚓ)にᐟる深้なၥ題である。この

ၥ題は㏆々全国学力調査にもཬࡪに㐪いない。

ブ࢚の授業は教師主ᑟの教え㎸みとᬯ記ࣂンࢪ

主యで, 上⣭校へ進学のためのࢸストの㏻過を主

目的としているという。MabutoẶは, ẕ国の授業

改ၿの解決⟇として, あきた型授業を教師に⦎習

さࡏることの௚, �㦂の成績のみでなくၥ題解決

過程を大ษにさࡏたいとゝう。

秋田型算数・数学授業の創発から確立に至る物語 －ある偽説の検討を兼ねて－

Akita University



-37-

あきた数学教育学会ㄅ

- 17 -

的(主య的学習の意味の主య的)に関わっていると

ᤊえᚓる。このようなこだわり(このゝⴥは࡝なた

かが౑っておられたかも知れない)は戦後の༢ඖ学

習時代にもあったに㐪いない。

ո ༓々ᕸᩄᘺẶ－᭱高のእ㒊ホ౯者

国立教育ᨻ⟇◊✲ᡤの༓々ᕸᩄᘺは秋田の教育

をእ㒊からデ᩿され, 秋田のⰋさをᘬき出してᡝ

ける᭱高のእ㒊デ᩿者である。ከ数の᝟ሗをᡝい

ており, ኻ♩ながら௨ୗで文⊩を特定しないሙྜ

もከく, 文⊩ḍの༓々ᕸ(2005,2014,2017)をཧ↷し

てᡝきたい。

༓々ᕸが記す秋田の教育のⰋさはᵝ々あるが,

一つは校長のࣜーࢲーシップが高く, ┴がࣜーࢲ

ーシップをྥ上さࡏる施⟇を㐙行していることを

ඛࡎ挙げている。また, 義ົ教育ㄢと(⥲ྜ)教育

「からࡖあきたのそこ」ーとの連ᦠのⰋさがࢱンࢭ

(෉Ꮚ, 秋田┴⥲ྜ教育ࢭンࢱー⦅, 2011)を⏕ࢇだ

とも記されている。

秋田型授業のⰋさは, 授業㛤ጞ時における目ᙜ

ての明♧, 授業時間ෆにࡸれる༠㆟の時間の確ಖ,

授業の⤊ᮎにおけるまとめと᣺り㏉りを 3 大せ⣲

としており, 全国学力・学習状況調査におけるこ

れらに関する㉁ၥ㡯目に対して「よく行った」と

回⟅する学校の๭ྜは秋田┴がトップクラスであ

り, 全国学力調査で成績がᛴ上᪼している┴の࡯

と࡝ࢇが秋田に学ࢇでいると記す。

ードࢯࣆ࢚ ��

千々布敏弥Ặを᭱ึに▱䛳たのは, 㻿㼠㼕㼓㼘㼑㼞, 㼑㼠 㼍㼘㻚

(1㻥㻥㻥)の㑥ヂ᭩(ス䝔䜱䜾䝷䞊௚, 2002)をとり上げたⴭ

᭩(千々布, 200㻡) に䜘䛳てで䛒䛳た。ㄽᩥでは㏻ᖖ

「‖」と࿧䜃ᤞてにされるのに, このⴭ᭩で⚾は「‖୕

㑻Ặ」(ྠ᭩, 㼜㻚㻡0) とグされ, ఱᨾ䛛ᙉい㈐௵をឤ䛨,

Ꮫᰯ時௦に指ྡされて❧たされたẼ分にな䛳た。日本

の教⫱を⫱てる研究をされる研究⪅にฟྜい, 「㟷い

㫽」(千々布, 2014) を日本ᅜෆに見௜䛡䜘うとする千

々布敏弥Ặに㢌がୗがる。

そのᚋ, 千々布Ặは秋田, 䛒るいは⚟஭➼のᏛຊ

上఩┴をఱᗘもゼၥし, ⤖ᯝを分ᯒしてᗄつ䛛の᭩

⡠(200㻡,2014,201㻣) をฟされ, ᐇែゎ᫂を㐍䜑るとඹ

にᆅඖの研究఍にもཧຍされ, ᭦に現ሙの指導にも

ຊをὀいでいる。

㐣日ᡝいた䛚葉᭩にス䝔䜱䜾䝷䞊が日本の教⫱に

㛵するㄽᩥを᭱㏆ฟして䛚り, 䡞ඛ⏕と日本の教⫱に

㛵するヰを䡡䡡䡡䡟とグされていた。ス䝔䜱䜾䝷䞊について

䛚ヰをఛうᶵ఍が䛒れ䜀うれしい。 (終わり)

(�) あきた型算数・数学授業のブランド化

前記のようにシート学習の理念を継承し, 広義

のシート学習を教師が実践していたなかで, 時に

a) 授業のᑟ入に�ᑟ者の࢚ࢠࣝࢿーがὀがれ過ࡂ

て, ᑟ入自యにはᕤኵがあり㠃ⓑいが, そこに時

間を᥃け過ࡂている授業,

b) ከᵝな考えを出さࡏることが目的化し, 出され

たከᵝな考えから授業を深めるというど点がᙅ

い授業,

な࡝, ఱれも授業の⤖ᮎがᑼษれトン࣎になる授

業がᩓ見されていた(田௰, బ⸨, 2016, p.90)。

この a)は自発性の過度なᙉ調, あるいは数学に

動機௜け的な関ᚰの高ᥭがᚲせだとする⡿国ὶの

考え(スࢸィࢢラー௚, 2002, p.90), それらと共㏻性

をもつが, ᪂教ᮦの㛤発に⇕ᚰな教師に㉳こりࡸ

すいとみる。 b)は, Ᏻಖのᙜ初の創�性のᙉ調を

うけて発見・創�にこだわり, 学習者の発見・創

�ά動と数学的観念ࡸ数学的ᢏ⬟のᙧ成に関わる

ά動とをΰྠすることに㉳ᅉするだࢁう。ከᵝな

考えが出ることはඣ❺・⏕ᚐにもよく, 実は教師

にも㒔ྜがよい。◊✲会な࡝で⏕ᚐからά発な発

⾲が行われることは, ᬑ段の授業でもᏊ࡝もを中

ᚰにᤣえた授業を行っていることを♧၀できる。

「教ᐊにおけるヰྜいのような日ᖖ的行動には高

度に♫会化されたものがあり, 㺃㺃㺃」とスࢸィࢢラ

ーは記す(スࢸィࢢラー, 2002, p.35)。

↛し, ⤖果的に授業でᙧ成されるべきものが㍍

どされている。こういった授業を␗➃として᤼し,

Ꮚ࡝もの学ࡧに目をྥけたṇ統な授業とはఱかと

の検討を経て, 秋田型算数・数学授業の⣧化, ある

いはブランド(㖭柄)化を㐙げ, බ的に確立したの

が, 秋田┴教育ᗇの算数・数学学力ྥ上᥎進⌜(ᙜ

時は㭯田ᝋᏊ⌜長)で, 平成 17年㡭のことであり,

「あきた型算数・数学授業」がそのブランド名で
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շ るさと秋田へのこだわりࡩ

እ㒊ホ౯にᙜてた本⠇の趣旨と少しࡎれるけれ

,も࡝ 秋田の者が教育に関わる㝿の一つの行動特

性を㒊እ者的立ሙに立って記しておく。

秋田┴教育を継続して◊✲されている༓々ᕸᩄ

ᘺ(国立教育ᨻ⟇◊✲ᡤ)の᭩⡠に秋田とフィンラ

ンドとの関ಀの記述がないか᥈したとこࢁ「フィ

ンランド」が目に入った(༓々ᕸ, 2017)。著者は

フࣜーラࢱ࢖ーのኴ田あࡸ, 「フィンランド」が

出る㒊ศ(ྠ, p.66)を௨ୗにᘬ⏝する。フィンラン

ドに関わることはこれ௨እにない。

秋田が日本一になって௨᮶, その理⏤をศᯒし

た記事ࡸ᭩⡠は出ていたが, そのከくは, ともに日

本一になった⚟஭┴の教育ࡸ世界一とゝわれるフ

ィンランドの教育との共㏻性を述べ, Ꮚ࡝も㐩の

つ๎ṇしい⏕ά習័, ᐙᗞ学習の定╔, 学校と地域

の連ᦠな࡝が成績ྥ上の⛎ジだとしていた。

(ᘬ⏝⤊わり)

とこࢁが, ༓々ᕸ(2017)を今回෌ㄞして, 秋田┴

と⚟஭┴とにወጁなᕪ␗があることを知った。既

に⚾は, 「ಟ行」の観念の᭷↓に両┴の㐪いをឤ

,ていた(湊ࡌ 2016)けれ࡝も, 今回この᭩⡠でឤࡌ

たのはもっとูのことである。この᭩⡠は, 両┴

それࡒれ凡そ 80㡫に, ༓々ᕸが�定した各༑数名

が執筆している。秋田┴の, 過半とはゝえないが

ከくの者が秋田の風ᅵࡸ教育風ᅵを語っているの

に, ⚟஭┴では, 特に風ᅵには࡯と࡝ࢇ関わってい

ない。⚾も一㡯目をᢸᙜさࡏられ, 秋田の風ᅵを

記さࡎにいられなかったことをᛮい出す。

秋田の執筆㝕の風ᅵ, 教育風ᅵに関わった記述

が 13ே中の 6ேの執筆者に見られる中で, ここで

は 3 者に⤠ってᘬ⏝しておく。⫪᭩きは᭩⡠に記

㍕のままとする。

・బ々田஽三(⏤฼本Ⲯᕷ教育長)

秋田の風ᅵはᮾ໭地方の日本ᾏഃに位置してい

て, 日本ᾏと 3大Ἑᕝの㞝≀ᕝ, ⡿代ᕝ, Ꮚྜྷᕝ, そ

れに㫽ᾏᒣが⫇え, ᳃とỈの㇏かなᒣ々にᅖまれ

た⫧Ỻな大地でᙧ成されている。Ẽೃは໭⦋ 40度

の๭には比㍑的 ᬮで᫓からኟ, 秋にかけては෭

ᾴさも加わり比㍑的෽ࡸࡂすい。෤は㺃㺃㺃㸦全యで 9

行。なお, 続く 6行をඛேのことにᙜてる)。

・田௰ㄔ♸(秋田大学教授)

教育施⟇においても, 教育実践知のఏ承に加え,

秋田の基┙となる考え方ࡸ教育風ᅵをいっそう育

。で行くことが㔜せな㘽になると考えているࢇ

・湊 三郎(秋田大学名誉教授)

秋田┴は, ྂくは㖔ᒣが⦾ᰤし, 戦後もしばらく

大Ἔ田があり, ✄సはⓑ⚄ᒣ地とዟ⩚ᒣ⬦にᏲら

れて࢜࣍ーࢶクᾏ高Ẽᅽがᘬき㉳こす෭ᐖも少な

く, 地の上ୗから大いなるᜨみを受けてきた。┴

Ẹはᮾ໭の࣓࢖ーࢪとは␗なり, ᴦኳ的で明るい

一方, 意義をឤࡌない㡹ᙇりはᚓ意でない。「学習

・Learn」と「ຮᙉ㺃Study」との対比を�みたとき

(湊, 2016), ⚟஭┴には「行」の観念が㏻ᗏしてい

るらしいのに, 秋田にこの観念は⛥ⷧで, 両┴は対

↷的である。 (ᘬ⏝文⊩名一㒊┬␎, 湊, 2016をཧ

↷のこと) (ᘬ⏝⤊わり)

ఱᨾに秋田の教育関ಀ者はこのように風ᅵࡸ教

育風ᅵを意㆑するのであࢁうか。平成 5(1993)年

度の学校教育の共㏻実践ㄢ題にࡩるさと教育が᥇

り上げられたからであࢁうか。ここに記すことは

その後のことだから, 関ಀはしているだࢁう。↛

しではఱᨾにࡩるさと教育がとり上げられたのか。

୙ᛮ㆟なことに⛉学主義がᮍだᶓ行していた時

点で, ⛉学主義と対立する「ࡩるさと」がとり上

げられたのである。⛉学主義ではྂ㔛は㠀⛉学的

で否定され, ၨⵚされ改㠉されるべきሙᡤである。

戦後の日本でᮾの㰻⸨႐༤に対するすのᮾ野義㞝

が, ᙜ時のわが国の⛉学主義�ྥの学校教育を「ᮧ

をᤞてる教育」だとᢈุしていた。

上記౛♧のෑ頭の筆者はࡩるさと教育の発㆟・

᥎進者のబ々田஽三(秋田┴教ጤの義ົ教育ㄢ長,

教育次長をṔ௵, ⏤฼本Ⲯᕷ教育長を௧和 2 年 3

᭶ᮎ日をもってຬ㏥)である。బ々田は᭱㏆(2020

年 4 ᭶ 30 日╔)の⚾への⚾ಙで, るさと教育のࡩ

根ᗏは「㇏かなここࢁを育ࡴ」ことにあり, ⚄♫,

௖㛶は教育的機⬟をᢸってきたと᝿定し, 学校を

「ẶᏊ的ࢸࢽ࣑ࣗࢥィ・スクーࣝ」として発展さ

。たいとの㢪いをᣢっていたと記されていたࡏ

秋田┴の教育関ಀ者は教育に対してᴟめて主య

Akita University
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的(主య的学習の意味の主య的)に関わっていると

ᤊえᚓる。このようなこだわり(このゝⴥは࡝なた

かが౑っておられたかも知れない)は戦後の༢ඖ学

習時代にもあったに㐪いない。

ո ༓々ᕸᩄᘺẶ－᭱高のእ㒊ホ౯者

国立教育ᨻ⟇◊✲ᡤの༓々ᕸᩄᘺは秋田の教育

をእ㒊からデ᩿され, 秋田のⰋさをᘬき出してᡝ

ける᭱高のእ㒊デ᩿者である。ከ数の᝟ሗをᡝい

ており, ኻ♩ながら௨ୗで文⊩を特定しないሙྜ

もከく, 文⊩ḍの༓々ᕸ(2005,2014,2017)をཧ↷し

てᡝきたい。

༓々ᕸが記す秋田の教育のⰋさはᵝ々あるが,

一つは校長のࣜーࢲーシップが高く, ┴がࣜーࢲ

ーシップをྥ上さࡏる施⟇を㐙行していることを

ඛࡎ挙げている。また, 義ົ教育ㄢと(⥲ྜ)教育

「からࡖあきたのそこ」ーとの連ᦠのⰋさがࢱンࢭ

(෉Ꮚ, 秋田┴⥲ྜ教育ࢭンࢱー⦅, 2011)を⏕ࢇだ

とも記されている。

秋田型授業のⰋさは, 授業㛤ጞ時における目ᙜ

ての明♧, 授業時間ෆにࡸれる༠㆟の時間の確ಖ,

授業の⤊ᮎにおけるまとめと᣺り㏉りを 3 大せ⣲

としており, 全国学力・学習状況調査におけるこ

れらに関する㉁ၥ㡯目に対して「よく行った」と

回⟅する学校の๭ྜは秋田┴がトップクラスであ

り, 全国学力調査で成績がᛴ上᪼している┴の࡯

と࡝ࢇが秋田に学ࢇでいると記す。

ードࢯࣆ࢚ ��

千々布敏弥Ặを᭱ึに▱䛳たのは, 㻿㼠㼕㼓㼘㼑㼞, 㼑㼠 㼍㼘㻚

(1㻥㻥㻥)の㑥ヂ᭩(ス䝔䜱䜾䝷䞊௚, 2002)をとり上げたⴭ

᭩(千々布, 200㻡) に䜘䛳てで䛒䛳た。ㄽᩥでは㏻ᖖ

「‖」と࿧䜃ᤞてにされるのに, このⴭ᭩で⚾は「‖୕

㑻Ặ」(ྠ᭩, 㼜㻚㻡0) とグされ, ఱᨾ䛛ᙉい㈐௵をឤ䛨,

Ꮫᰯ時௦に指ྡされて❧たされたẼ分にな䛳た。日本

の教⫱を⫱てる研究をされる研究⪅にฟྜい, 「㟷い

㫽」(千々布, 2014) を日本ᅜෆに見௜䛡䜘うとする千

々布敏弥Ặに㢌がୗがる。

そのᚋ, 千々布Ặは秋田, 䛒るいは⚟஭➼のᏛຊ

上఩┴をఱᗘもゼၥし, ⤖ᯝを分ᯒしてᗄつ䛛の᭩

⡠(200㻡,2014,201㻣) をฟされ, ᐇែゎ᫂を㐍䜑るとඹ

にᆅඖの研究఍にもཧຍされ, ᭦に現ሙの指導にも

ຊをὀいでいる。

㐣日ᡝいた䛚葉᭩にス䝔䜱䜾䝷䞊が日本の教⫱に

㛵するㄽᩥを᭱㏆ฟして䛚り, 䡞ඛ⏕と日本の教⫱に

㛵するヰを䡡䡡䡡䡟とグされていた。ス䝔䜱䜾䝷䞊について

䛚ヰをఛうᶵ఍が䛒れ䜀うれしい。 (終わり)

(�) あきた型算数・数学授業のブランド化

前記のようにシート学習の理念を継承し, 広義

のシート学習を教師が実践していたなかで, 時に

a) 授業のᑟ入に�ᑟ者の࢚ࢠࣝࢿーがὀがれ過ࡂ

て, ᑟ入自యにはᕤኵがあり㠃ⓑいが, そこに時

間を᥃け過ࡂている授業,

b) ከᵝな考えを出さࡏることが目的化し, 出され

たከᵝな考えから授業を深めるというど点がᙅ

い授業,

な࡝, ఱれも授業の⤖ᮎがᑼษれトン࣎になる授

業がᩓ見されていた(田௰, బ⸨, 2016, p.90)。

この a)は自発性の過度なᙉ調, あるいは数学に

動機௜け的な関ᚰの高ᥭがᚲせだとする⡿国ὶの

考え(スࢸィࢢラー௚, 2002, p.90), それらと共㏻性

をもつが, ᪂教ᮦの㛤発に⇕ᚰな教師に㉳こりࡸ

すいとみる。 b)は, Ᏻಖのᙜ初の創�性のᙉ調を

うけて発見・創�にこだわり, 学習者の発見・創

�ά動と数学的観念ࡸ数学的ᢏ⬟のᙧ成に関わる

ά動とをΰྠすることに㉳ᅉするだࢁう。ከᵝな

考えが出ることはඣ❺・⏕ᚐにもよく, 実は教師

にも㒔ྜがよい。◊✲会な࡝で⏕ᚐからά発な発

⾲が行われることは, ᬑ段の授業でもᏊ࡝もを中

ᚰにᤣえた授業を行っていることを♧၀できる。

「教ᐊにおけるヰྜいのような日ᖖ的行動には高

度に♫会化されたものがあり, 㺃㺃㺃」とスࢸィࢢラ

ーは記す(スࢸィࢢラー, 2002, p.35)。

↛し, ⤖果的に授業でᙧ成されるべきものが㍍

どされている。こういった授業を␗➃として᤼し,

Ꮚ࡝もの学ࡧに目をྥけたṇ統な授業とはఱかと

の検討を経て, 秋田型算数・数学授業の⣧化, ある

いはブランド(㖭柄)化を㐙げ, බ的に確立したの

が, 秋田┴教育ᗇの算数・数学学力ྥ上᥎進⌜(ᙜ

時は㭯田ᝋᏊ⌜長)で, 平成 17年㡭のことであり,

「あきた型算数・数学授業」がそのブランド名で

秋田型算数・数学授業の創発から確立に至る物語 －ある偽説の検討を兼ねて－

Akita University
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湊, 八柳はあきた型授業のブランドの確立の数

年後の平成 24 年 12 ᭶初᪪に秋田ᕷ算数・数学教

育◊✲会にᡤ属の小学校会ဨ(⟶理職を含ࡴ)104

名に「算数シート学習に関する࢔ンࢣート調査」

をお㢪いし, 85名(81.7%)の方から回⟅をᚓた。こ

の⤖果の一㒊を湊, 八柳(2014)からᘬ⏝する。

ート㡯目ࢣン࢔ �) 現ᅾの算数の学習�ᑟにシ

ート学習の考えが⏕きているか (〄数Ꮠは実数)

࢔ ⏕きている 61 (72%)

࢖ ⏕きていない 0

࢘ ศからない 19

࢚ その௚ 5

,の⏕きているとᛮう理⏤として࢔

・学習のὶれがシート学習にἢっている(ྠࡌであ

る) 34

・ၥ題解決過程を㔜どすることに⏕きている 5

・自力解決, 確ㄆ, ホ౯を毎時間取り入れている 2

・授業の�成を考えるときに⏕きている 1

࢘のศからない理⏤として,

,ートがᾐ㏱してࣀ・ ⏕きているとゝえない点が

ある➼,

・低学年をもっている(シート学習⏤᮶の自力解決

・討論型授業は小学 3年௨上)。(ᘬ⏝⤊わり)

㉁ၥの୙明確性が㡯目࢘をከくしたように見え

る。このሙྜでも࢔に属すとみなࡏる者もいるに

㐪いない。 学習シートからࣀート฼⏝への㌿᥮の

動きが秋田┴でとり上げられたのが平成 19年であ

り, その後数年を経過した平成 24(2012)年の時点

のこの調査でもシート学習の理念が┦ᙜከ数の算

数授業に継承されている。 ともかく, ࢖ ⏕きて

いない, が一ேもいないことはこれをᙉ力にᨭᣢ

する。

秋田の算数・数学授業は秋田で㛤発されたシー

ト学習を秋田の教師が育ててきたものであり, そ

の本㉁的理念をኚえࡎに今日に至っていることを

上記の࢔ンࢣート⤖果は♧している。一方「フィ

ンランドはもともと一ᩧ授業のఏ統的ᵝ式(⚾ὀ,

ㅮ義型授業)がᙉい国」(࢜ッࣜ࣌ッ࢝㺃࣊ࢿࣀ࢖ン,

2007, p.66-67)で, 1994年に࣊ࢿࣀ࢖ンが教育大⮧

にᑵ௵して教育改㠉がጞまり, 優秀性が今世紀の

初頭に㢧現した。理念的, 実践的にᏊ౪を中ᚰに

ᤣえた授業に関し秋田がフィンランドの取り組み

を取り入れることはできない。秋田は理念的, 実

践的に 30 年㏆くඛ行していたからである。次に,

ඛに述べた浦野の主ᙇを検討する。

�. ␲ၥのᥦ♧᫂ࡀらかにࡓࡋᾆ㔝説

��� ᮏㄽ⪃࡛ྲྀࡆୖࡾるᾆ㔝説

第 3❶では, 本論考の副題に関わることを記す。

浦野弘はある༢行本(浦野, 2009)において, 平成 19

(2007)年から実施の全国学力・学習状況調査にお

ける小・中学校の国語, 算数・数学で秋田が全国

トップクラスの高成績をあげたのは, 21世紀の初

頭に PISA 調査で頭角を現したフィンランドの取

り組みを取り入れたからだとする。 ௨ୗに, 浦野

(2009, p.32-33)の関連㒊ศをᘬ⏝する。

その PISA でトップを取っているのがフィンラ

ンド。つまり, フィンランドのᏊ౪たࡕの学力が

世界のトップだということです。

秋田┴が全国トップの成績を出したために, 日

本の各地で秋田をཧ考にした取り組みが行われつ

つありますが, 実は, 秋田の取り組みもまた, 世界

ではὀ目されているフィンランドのそれと似てい

るとこࢁがあるのです。

世界のトップですから, ὀ目していた地域は秋

田だけではなかったでしࡻう。ただし, それらの

地域のなかでも, Ẽೃはもࢇࢁࡕ, 教師の㉁の高さ,

現ሙの教師からのࢹ࢖࢔ィ࢔を実㝿に取り入れる

,࡝精⚄なࢪンࣞࣕࢳ 秋田とフィンランドには共

㏻点がከかったのです。ですから, フィンランド

の取り組みは秋田では取り入れࡸすく, ᪩くから

ຠ果が見えጞめたのではないでしࡻうか。

(ᘬ⏝⤊わり)

ᙼが述べていることを, このᅗ᭩の文⬦の中で

のことであるが, 本論考では浦野説と称する。

௨上の, ༶ࡕ浦野説の⫢せな事柄を取り出すと,

ձ フィンランドの取り組みを秋田は取り入たこ

と,

ղ ձの⤖果, ຠ果が見えたこと, ただしこのຠ果
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ある(田௰, బ⸨; 2016)。

ードࢯࣆ࢚ ��

ᖹ௬ྡの「䛒きた」は䛹こ䛛らฟた䛛。この␲ၥをゎ

く㘽は, 䛒きた⟬ᩘ䞉ᩘᏛフ䜵ス䝔䜱䝞䝹の❧てᙺ⪅で

䛒䛳た田௰ㄔ♸ẶがこのᏛຊ᥎㐍⌜にᡤᒓしていた

ことに䛒る。 (終わり)

秋田型(授業)というゝⴥは, 秋田に広く行きΏ

る自力解決・討論型授業を特定するゝⴥとして,

これまでෆእにおいて広く౑われてきている(༓々

ᕸ, 2017, p.78, 198)。໚論, 「あきた型」も౑われ

ている(中ᒣ, 2013, 2)。ともかく, 一⯡に秋田型,

あるいはあきた型のいࡎれのሙྜでも, シート学

習を㉳※として 60年をかけて㔊成し, 発展してき

た今日の秋田の算数・数学授業を�している。

「あきた型授業」を⏝いる㝿にはὀ意がᚲせで

ある。このゝⴥの「根本は授業の型ではなく, 授

業づくりの基本的方㔪である」(田௰, బ⸨; 2016,

p.90-)とされる。これは, ンࢽィブ・ラーࢸク࢔」

,のሙྜとྠᵝで「ࢢ 大ᮡ(2017)は, ⁁上ៅ一のゝ

ⴥをᘬ⏝して「㺃㺃㺃࢔クࢸィブ・ラーࢽンࢢは, ཝ

ᐦにゝえば, 学⏕の学習の一ᙧែを⾲すᴫ念であ

って, 教ဨの教授ࡸ授業㺃ࢥース࢖ࢨࢹンまでをໟ

ᣓ的に⾲す教授学習のᴫ念ではない」とする。 ṇ

しいけれ࡝も, 型ࡸᙧែが౑われていてはఱれで

も␲念が⏕ࡸࡌすい。次に述べる授業観の観念は,

このሙྜに᭷ຠである。

授業三型論(湊,八柳; 1989, 湊, 1996, 2002, 2018)

で㛤発された授業観は教師とඣ❺・⏕ᚐの授業に

おけるά動の度ྜい, 両者のᙉさ－スࢸィࢢラー

(2002, p.73)がゝう「ᨭ㓄」の程度－を⾲したもの

で, 上記の基本方㔪の本㉁は授業観という観念で

述べることができる。実㝿, あきた型のሙྜは「Ꮚ

に目をྥけて授業をつくる」(田௰,బࡧもの学࡝

⸨, 2016, p.91)であるから, 授業三型論においては

授業観Țである。高ᶫ(2020)が教師の関୚とᏊ࡝

もの学習ά動とで⾲したሙྜの型ϩの観念である。

あきた型の授業づくりの方⟇についてはここでは

┬␎する(ῧ௜㈨ᩱをཧ↷)。あきた型授業は型の

主ᙇではないといっても, Ꮚ࡝もの学ࡧに目をྥ

けた授業(田௰, బ⸨, 2016, p.91)をつくれば, 大凡

は自力解決・討論型となるし, 実㝿に౛♧されて

いる授業も自力・解決型授業である(田௰, బ⸨,

2016, p. 93, 秋田┴教育ጤဨ会, 2019, p.2)。

なお, 「秋田では PDCA࢖ࢧクࣝがきࢇࡕとᙧ

成されている㺁(༓々ᕸ, 2014, p.119)は┴ࣞ࣋ࣝの

ことであるが, 第 2 ❶(1)に記したմ 学習は毎時

間ホ౯されなければならない, にあるようにシー

ト学習では, ་師がᝈ者をデ᩿して἞⒪するよう

に, ᖖにホ౯がなされてそれが⏕かされࡡばなら

ないとᏳಖ(1968, ཬཱྀࡧ頭による)はᖖ々述べて

いた。この「デ᩿」は, 1973年に㑥ヂされて文Ꮠ

㏻りⰼ┒りとなった B.Bloom における⏝語とは␗

なり, 授業中のᙧ成的ホ౯をも含ࡴ観念で, PDCA

。クࣝのはしりといってよい࢖ࢧ

自力解決・討論型授業と┤᥋の関ಀはないが,

秋田の学力ྥ上の施⟇に関わる஧௳を記しておく。

その一つは, 平成 13 年度の�行を経て 14 年度か

ら本᱁的に実施された秋田┴⊂自の学習状況調査

がある。࢚ࢯࣆード 8 に記した小野ᑎ教育長が述

べる「┴の学力状況調査」がこれである。

もう一௳は, 平成 17年度に立ࡕ上げられ, 現ᅾ

名「秋田┴学力ྥ上ᨭ᥼ Web」である。現ᅾはከ

角的機⬟をもつが, ᙜ初の 5 年間は算数・数学の

༢ඖホ౯ၥ題の成績をこのシス࣒ࢸにཧ加の௚校

のそれと㝶時自⏤に比㍑できるシス࣒ࢸである。

ඛに本❶(2)で触れながらṧしてきた, ート฼ࣀ

⏝のために学習シートを౑わなくなった広義のシ

ート学習をᙉいられたあきた型授業を⥔ᣢし᥎進

するための≀(ࡪつ)として, Ꮚ࡝もの学ࡧに目を

ྥけた授業のための教師⏝学習シート「授業プラ

ンシート(算数・数学)」が考᱌されている(田௰,

బ⸨, 2016, p.99)(ῧ௜㈨ᩱをཧ↷のこと)。ඣ❺

・⏕ᚐとの共᭷ではないとこࢁが学習シートと␗

なるけれ࡝も, 実㝿的な授業᱌として機⬟し, あき

た型授業の⥔ᣢ, 発展にᙺ立つだࢁう。ఀ⸨弘ᖾ

(2019, 2020, 2021)はシート学習方式にᴟめてᛅ実

な実践をྍ⬟とするシートを」数㛤発して その᭷

ຠ性の実ド的◊✲を行っている。

(�) シート学習の理念継承の実ែ

Akita University
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湊, 八柳はあきた型授業のブランドの確立の数

年後の平成 24 年 12 ᭶初᪪に秋田ᕷ算数・数学教

育◊✲会にᡤ属の小学校会ဨ(⟶理職を含ࡴ)104

名に「算数シート学習に関する࢔ンࢣート調査」

をお㢪いし, 85名(81.7%)の方から回⟅をᚓた。こ

の⤖果の一㒊を湊, 八柳(2014)からᘬ⏝する。

ート㡯目ࢣン࢔ �) 現ᅾの算数の学習�ᑟにシ

ート学習の考えが⏕きているか (〄数Ꮠは実数)

࢔ ⏕きている 61 (72%)

࢖ ⏕きていない 0

࢘ ศからない 19

࢚ その௚ 5

,の⏕きているとᛮう理⏤として࢔

・学習のὶれがシート学習にἢっている(ྠࡌであ

る) 34

・ၥ題解決過程を㔜どすることに⏕きている 5

・自力解決, 確ㄆ, ホ౯を毎時間取り入れている 2

・授業の�成を考えるときに⏕きている 1

࢘のศからない理⏤として,

,ートがᾐ㏱してࣀ・ ⏕きているとゝえない点が

ある➼,

・低学年をもっている(シート学習⏤᮶の自力解決

・討論型授業は小学 3年௨上)。(ᘬ⏝⤊わり)

㉁ၥの୙明確性が㡯目࢘をከくしたように見え

る。このሙྜでも࢔に属すとみなࡏる者もいるに

㐪いない。 学習シートからࣀート฼⏝への㌿᥮の

動きが秋田┴でとり上げられたのが平成 19年であ

り, その後数年を経過した平成 24(2012)年の時点

のこの調査でもシート学習の理念が┦ᙜከ数の算

数授業に継承されている。 ともかく, ࢖ ⏕きて

いない, が一ேもいないことはこれをᙉ力にᨭᣢ

する。

秋田の算数・数学授業は秋田で㛤発されたシー

ト学習を秋田の教師が育ててきたものであり, そ

の本㉁的理念をኚえࡎに今日に至っていることを

上記の࢔ンࢣート⤖果は♧している。一方「フィ

ンランドはもともと一ᩧ授業のఏ統的ᵝ式(⚾ὀ,

ㅮ義型授業)がᙉい国」(࢜ッࣜ࣌ッ࢝㺃࣊ࢿࣀ࢖ン,

2007, p.66-67)で, 1994年に࣊ࢿࣀ࢖ンが教育大⮧

にᑵ௵して教育改㠉がጞまり, 優秀性が今世紀の

初頭に㢧現した。理念的, 実践的にᏊ౪を中ᚰに

ᤣえた授業に関し秋田がフィンランドの取り組み

を取り入れることはできない。秋田は理念的, 実

践的に 30 年㏆くඛ行していたからである。次に,

ඛに述べた浦野の主ᙇを検討する。

�. ␲ၥのᥦ♧᫂ࡀらかにࡓࡋᾆ㔝説

��� ᮏㄽ⪃࡛ྲྀࡆୖࡾるᾆ㔝説

第 3❶では, 本論考の副題に関わることを記す。

浦野弘はある༢行本(浦野, 2009)において, 平成 19

(2007)年から実施の全国学力・学習状況調査にお

ける小・中学校の国語, 算数・数学で秋田が全国

トップクラスの高成績をあげたのは, 21世紀の初

頭に PISA 調査で頭角を現したフィンランドの取

り組みを取り入れたからだとする。 ௨ୗに, 浦野

(2009, p.32-33)の関連㒊ศをᘬ⏝する。

その PISA でトップを取っているのがフィンラ

ンド。つまり, フィンランドのᏊ౪たࡕの学力が

世界のトップだということです。

秋田┴が全国トップの成績を出したために, 日

本の各地で秋田をཧ考にした取り組みが行われつ

つありますが, 実は, 秋田の取り組みもまた, 世界

ではὀ目されているフィンランドのそれと似てい

るとこࢁがあるのです。

世界のトップですから, ὀ目していた地域は秋

田だけではなかったでしࡻう。ただし, それらの

地域のなかでも, Ẽೃはもࢇࢁࡕ, 教師の㉁の高さ,

現ሙの教師からのࢹ࢖࢔ィ࢔を実㝿に取り入れる

,࡝精⚄なࢪンࣞࣕࢳ 秋田とフィンランドには共

㏻点がከかったのです。ですから, フィンランド

の取り組みは秋田では取り入れࡸすく, ᪩くから

ຠ果が見えጞめたのではないでしࡻうか。

(ᘬ⏝⤊わり)

ᙼが述べていることを, このᅗ᭩の文⬦の中で

のことであるが, 本論考では浦野説と称する。

௨上の, ༶ࡕ浦野説の⫢せな事柄を取り出すと,

ձ フィンランドの取り組みを秋田は取り入たこ

と,

ղ ձの⤖果, ຠ果が見えたこと, ただしこのຠ果

秋田型算数・数学授業の創発から確立に至る物語 －ある偽説の検討を兼ねて－

Akita University



-41-

あきた数学教育学会ㄅ

- 21 -

ᛂの᭱大の期ᚅは, 取り入れた取り組みはዴఱな

る取り組みであるかをලయ的に知ることであった

が, 実㉁的なことはఱも᭩かれていなかった。

この㏉᭩で浦野が主せな三点として記している

事㡯の中で, ಶே的な対ฎ➼に関わる事柄を㝖እ

してここでは次の஧点をとりあげる。第一点は,

⚾がඛの論考で⾲題ࡸෆᐜに⏝いたゝⴥ「┿似た」

に対するᢈุであり, 第஧点は本論考の࡯ぼෑ頭

に記したᘬ⏝㒊ศの記述の出ᡤに, ༶ࡕ浦野がゝ

う「取り入れるという根拠ࡸ時期に」関すること

である。第一点から述べる。

浦野は, 「「取り入れる」㸻「┿似」というもの

ではありまࢇࡏ」と記し, 「┿似たものだとする

浦野説というものはᏑᅾしまࢇࡏし, ⚾自㌟もそ

のような説をᥦゝしてはおりまࢇࡏ」とゝう。そ

して, 取り入れたを┿似たとゝうに┦ᛂしくない

事౛を挙げて཯論した。↛し, 取り組みを取り入

れるሙྜに取り組みを┿似たとはゝえないとゝཬ

してはおらࡎ, ᏶全な཯論になっていない。

似ているとこࢁがあるなら, ┿似たのではない

かとᛮわれることもある。それを否定するには㏻

ᖖは࢜ࣜࢸࣜࢼࢪィーを立ドする。↛し, 取り組

みを取り入れたとゝっているのだから, その立ド

はᙼには୙ྍ⬟である。秋田がフィンランドを「┿

似た」は, 浦野説と⚾が称する前記本❶(1)のᘬ⏝

㒊ศを᭱㐺に⾲現するゝⴥではないか。

ともかく, 本論考はඛの論考から「┿似た」を

๐㝖し, 代わりに浦野(2009)が記している「取り

組みを取り入れる(た)」を⏝いた。

次に, ఱを取り入れたか, 取り入れた時期に関す

る第஧の点を検討する。

フィンランドのいࡎこの学༊, いࡎこの学校,

いࡎこの教師の実践, のよう࡝ういう◊✲者の࡝

な取り組みを, しかも学力ࢸストの成績のྥ上に

つながる取り組みを取り入れたかがၥ題である。

そういうことは浦野(2009)は全く触れていない。

それ程の取り組みを᝿ീしてみると, 教師は教

ᮦ◊✲をᚭᗏして行う, Ꮚ࡝ものヰしྜいを授業

に取り入れる, 授業中にᮘ間ᕠど(�ᑟ)を行う, ࡩ

り㏉りをさࡏる, Ꮚ౪を授業の中ᚰにᤣえる, ➼が

ᛮいᾋかࡪ。↛し, 取り入れたとする取り組みが

このようにලయ的・実㉁的なᙧではఱも᭩かれて

いない。もっと小さいこともලయ的には᭩かれて

いない。ᙼのᅗ᭩のみでなく,今回の㏉᭩にもලయ

的にはఱも᭩かれてない。

尤も, 上記のことは, 秋田では行われていること

であり, 教師はᬑ㏻のこととして行っている。Ꮚ

౪を授業の中ᚰにᤣえるは既に半世紀を㉺えた経

㦂と実績がある。↛し, Ꮚ࡝ものά動を授業に取

り入れることでも, それはᐜ᫆なことではない。

田中(2011)は, これによって高い学力を㌟に௜け

さࡏている教師は秋田には比㍑的にከいのに対し

て, 全国的にはᴟめて㝈定的であるとする。また,

上記の౛♧のそれࡒれはᮃましくとも, 取り入れ

れば┤ࡕにຠ果を発᥹するとは㝈らࡎ, 成績をୗ

㝆さࡏるྍ⬟性もある。迂㜏にヰྜいά動をᑟ入

して཰ᣠがつかなくなることは大いにある。今ま

でなかった᪂しい取り組みを取り入れて成果を出

すには, 浦野のゝうような㉁の高い秋田の教師で

も┦ᙜな時間をせするはࡎである。

ඛに 3(1)に記した浦野説からᘬき出した三㡯目

のうࡕのճの(似ているとこࢁが⏕ࡌた)にᚑうと,

「似ている」は対称的関ಀだから取り組みの取り

入れに関して次のᅄつのఱれかが成り立つ。

ձ 秋田がフィンランドの取り組みを取り入れた,

ղ フィンランドが秋田の取り組みを取り入れた,

ճ 秋田とフィンランドは஫いに┦ᡭの取り組み

を取り入れた,

մ 秋田もフィンランドも┦ᡭの取り組みを取り

入れたことはない。

浦野はմには関わっていない。またճはձ, ղを

前ᥦとする(ձ∧ղ)ので, ձ, ղをとり上げよう。

根拠がᥦ♧されていないሙྜ, ձとղは対➼なྍ

⬟性をもっている。とこࢁがࠊ浦野は根拠を♧さ

にࡎ ձを主ᙇする。いわࡺる, 上からの論理に㐪

いない。

フィンランドが 21 世紀初頭に PISA で㌍進した

のは, ⧞り㏉しになるけれ࡝も, ࢜ッࣜ࣌ッ࢝㸩బ

⸨(2007)によれば, 1994年に࢜ッࣜ࣌ッ࢝が教育

大⮧にᑵ௵し, 教育現ሙに大きな⿢㔞ᶒをもたࡏ
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は, 全国学力・学習状況調査において見える程

の成績(点数)のቑ加・ྥ上を含意している,

ճ ձによって, フィンランドと秋田の取り組み

に似ているとこࢁが⏕ࡌたこと,

となる。浦野説を௨ୗではこれら三㡯目を念頭に

おいてᢅうことにする。

ここでὀ意されるべきは, ඛにも述べた㏻り, フ

ィンランドのዴఱなる取り組みを取り入れたかに

ついては全く記されていないことであり, このᅗ

᭩の中にはそれらしきことは一ษ᭩いてない。実

は, 本論考とྠᵝの趣旨の論考をస成し(この௳に

ついては後に述べる), 浦野Ặに㏦௜し, ዴఱなる

取り組みを取り入れたかをၥうたことに対してᡝ

いた 2020 年 7 ᭶ 25 日௜け㏉᭩にも全く᭩かれて

いなかった。そこで, これが᭱後だと明記した上

で, 改めてこのことを␲ၥとしてၥいྜわࡏてい

る(2020 年 8 ᭶ 13 日௜け᭩⡆による。2020 年 10

᭶ 30日現ᅾお⟅えをᡝいてない)。

௨ୗ, 浦野説のᏑᅾを知るに至った経⦋と, 本論

考の執筆を௻⏬した௧和 2 年 3 ᭶までに⚾がとっ

た対ฎ, ཬࡧ⚾の対ฎに対するᙼのᛂ⟅までを明

らかにしておく。

平成 25(2013)年度の秋田大学教育文化学㒊㝃属

小学校のබ㛤◊✲༠㆟会(平成 25 年 6 ᭶ 14 日)ᙜ

日に, ྠ校の校長ᐊにおいて浦野弘から⚾は本᭩

(浦野, 2009)一෉を寄㉗された。┤ぐにはㄞまࡎ

その年の秋になってからㄞࢇで, このഇ説にẼ௜

き, ཱྀ頭で浦野説のㄗりを本ேに�᦬した。そし

て, Ᏻಖ(1968)に今日(ᙜ時)に続く算数・数学授

業の創発が記されていることをఏえたとこࢁ, そ

の論文をㄞみたいとゝわれたので, その後程なく

ᡭᣢࡕの論文㞟から論文(Ᏻಖ, 1968)を」෗して,

ྂい名称では秋田大学教育ᕤ学ࢭンࢱーと࿧ࢇだ

ᘓ≀の事ົᐊ入りཱྀᡭ前で┤᥋ᡭΏした。

その後, この௳に対する཯ᛂは特になく平成 29

年 3᭶に೵年㏥職をされた。⩣年の平成 30年 5᭶

31 日に㛤ദの秋田大学教育文化学㒊㝃属中学校බ

㛤◊✲༠㆟会の᥍えᐊでお会いしたけれ࡝も, ᡃ

々の論文ࡸ自説(浦野説)に関し, あるいはᡭΏし

た論文(Ᏻಖ, 1968)についてఱのᛂ⟅もなかった。

上記のᡃ々の論文(湊, 八柳, 2014)では, 「フィ

ンランドとの類似性」の㡯目において, 類似性を

ㄆめ, かつ「໚論, 秋田のシート学習がフィンラン

ドの�ᑟἲを取り入れてసられた事実はない」と

して浦野説を否定した。そこでは, フィンランド

が 20世紀ᮎに行った教育改㠉にその㌍進が⛎めら

れているとして, 秋田の時間的なඛ行性を述べた。

ただし, この論文の目的はู㏵にあるから, ⡆₩

にᢅい, もとྠ൉の཯ᛂをᚅつことにした。

過ཤには「ඛ⏕の論文に記されている࢔ントࢿ

ンが K Ặのᅗ᭩には࢔ントンと記されています」

と�᦬してᡝいた経㦂もあるけれ࡝も, 浦野説に

関する㝈り௚者からそのような�᦬を㡬いたこと

はない。上記の論文(湊,八柳, 2014)のඛにも後に

もそのような�᦬はない。ㄞ者のከくは浦野説を

ಙࡌたのではあるまいか。本説のෑ頭に浦野説と

してᘬ⏝した㒊ศは, ලయ的㈨ᩱのないままにそ

れをᕦみに㞃ⶸしたస文ではないか。

ᡃ々の論文は地方学会ㄅにᥖ㍕のᨾに広くㄞま

れるとは㝈らないし, 浦野説ᢈุは⡆༢な記述に

Ṇめていたので, 改めて浦野説をとり上げる。

(�) 経過と␲ၥのᥦ♧

本論考がそれに基づき, ඛ立って執筆された論

考があったことはඛに触れておいた。 その論考

「秋田に現今行きΏる算数・数学の授業方式がフ

ィンランドの┿似だとする説はഇである」 (The

Statement "Today's Prevailing Mode of Math

Classroom in Akita Copies That of Finland" is

Counterfeit.㸧と題する論考を本論考では「ඛの論

考」と称する。 本論考は本❶(第 3❶)を㝖き, 特

に秋田の算数・数学教育に関する㒊ศはඛの論考

と࡯ぼྠࡌである。ඛの論考はその Preprint∧を 3

㒊స成し, 1㒊を浦野弘(㏦௜ඛはᡤ属大学)に, 取

り組みを取り入れたというලయ的で検ドྍ⬟な根

拠のᥦ♧をồめるᡭ⣬を௜してභ᭶中᪪に㏦௜し

た。᪂型ࢼࣟࢥの関ಀで入ᡭは㐜れたとᛮう。

浦野から 7᭶ 25日௜けの㏉᭩をᡝいた。⚾の㏦

௜の目的は, この論考を世に出すことを知らࡏ, ᚲ

せがあればその対ᛂをとって㈔うことであり, 対
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ᛂの᭱大の期ᚅは, 取り入れた取り組みはዴఱな

る取り組みであるかをලయ的に知ることであった

が, 実㉁的なことはఱも᭩かれていなかった。

この㏉᭩で浦野が主せな三点として記している

事㡯の中で, ಶே的な対ฎ➼に関わる事柄を㝖እ

してここでは次の஧点をとりあげる。第一点は,

⚾がඛの論考で⾲題ࡸෆᐜに⏝いたゝⴥ「┿似た」

に対するᢈุであり, 第஧点は本論考の࡯ぼෑ頭

に記したᘬ⏝㒊ศの記述の出ᡤに, ༶ࡕ浦野がゝ

う「取り入れるという根拠ࡸ時期に」関すること

である。第一点から述べる。

浦野は, 「「取り入れる」㸻「┿似」というもの

ではありまࢇࡏ」と記し, 「┿似たものだとする

浦野説というものはᏑᅾしまࢇࡏし, ⚾自㌟もそ

のような説をᥦゝしてはおりまࢇࡏ」とゝう。そ

して, 取り入れたを┿似たとゝうに┦ᛂしくない

事౛を挙げて཯論した。↛し, 取り組みを取り入

れるሙྜに取り組みを┿似たとはゝえないとゝཬ

してはおらࡎ, ᏶全な཯論になっていない。

似ているとこࢁがあるなら, ┿似たのではない

かとᛮわれることもある。それを否定するには㏻

ᖖは࢜ࣜࢸࣜࢼࢪィーを立ドする。↛し, 取り組

みを取り入れたとゝっているのだから, その立ド

はᙼには୙ྍ⬟である。秋田がフィンランドを「┿

似た」は, 浦野説と⚾が称する前記本❶(1)のᘬ⏝

㒊ศを᭱㐺に⾲現するゝⴥではないか。

ともかく, 本論考はඛの論考から「┿似た」を

๐㝖し, 代わりに浦野(2009)が記している「取り

組みを取り入れる(た)」を⏝いた。

次に, ఱを取り入れたか, 取り入れた時期に関す

る第஧の点を検討する。

フィンランドのいࡎこの学༊, いࡎこの学校,

いࡎこの教師の実践, のよう࡝ういう◊✲者の࡝

な取り組みを, しかも学力ࢸストの成績のྥ上に

つながる取り組みを取り入れたかがၥ題である。

そういうことは浦野(2009)は全く触れていない。

それ程の取り組みを᝿ീしてみると, 教師は教

ᮦ◊✲をᚭᗏして行う, Ꮚ࡝ものヰしྜいを授業

に取り入れる, 授業中にᮘ間ᕠど(�ᑟ)を行う, ࡩ

り㏉りをさࡏる, Ꮚ౪を授業の中ᚰにᤣえる, ➼が

ᛮいᾋかࡪ。↛し, 取り入れたとする取り組みが

このようにලయ的・実㉁的なᙧではఱも᭩かれて

いない。もっと小さいこともලయ的には᭩かれて

いない。ᙼのᅗ᭩のみでなく,今回の㏉᭩にもලయ

的にはఱも᭩かれてない。

尤も, 上記のことは, 秋田では行われていること

であり, 教師はᬑ㏻のこととして行っている。Ꮚ

౪を授業の中ᚰにᤣえるは既に半世紀を㉺えた経

㦂と実績がある。↛し, Ꮚ࡝ものά動を授業に取

り入れることでも, それはᐜ᫆なことではない。

田中(2011)は, これによって高い学力を㌟に௜け

さࡏている教師は秋田には比㍑的にከいのに対し

て, 全国的にはᴟめて㝈定的であるとする。また,

上記の౛♧のそれࡒれはᮃましくとも, 取り入れ

れば┤ࡕにຠ果を発᥹するとは㝈らࡎ, 成績をୗ

㝆さࡏるྍ⬟性もある。迂㜏にヰྜいά動をᑟ入

して཰ᣠがつかなくなることは大いにある。今ま

でなかった᪂しい取り組みを取り入れて成果を出

すには, 浦野のゝうような㉁の高い秋田の教師で

も┦ᙜな時間をせするはࡎである。

ඛに 3(1)に記した浦野説からᘬき出した三㡯目

のうࡕのճの(似ているとこࢁが⏕ࡌた)にᚑうと,

「似ている」は対称的関ಀだから取り組みの取り

入れに関して次のᅄつのఱれかが成り立つ。

ձ 秋田がフィンランドの取り組みを取り入れた,

ղ フィンランドが秋田の取り組みを取り入れた,

ճ 秋田とフィンランドは஫いに┦ᡭの取り組み

を取り入れた,

մ 秋田もフィンランドも┦ᡭの取り組みを取り

入れたことはない。

浦野はմには関わっていない。またճはձ, ղを

前ᥦとする(ձ∧ղ)ので, ձ, ղをとり上げよう。

根拠がᥦ♧されていないሙྜ, ձとղは対➼なྍ

⬟性をもっている。とこࢁがࠊ浦野は根拠を♧さ

にࡎ ձを主ᙇする。いわࡺる, 上からの論理に㐪

いない。

フィンランドが 21 世紀初頭に PISA で㌍進した

のは, ⧞り㏉しになるけれ࡝も, ࢜ッࣜ࣌ッ࢝㸩బ

⸨(2007)によれば, 1994年に࢜ッࣜ࣌ッ࢝が教育

大⮧にᑵ௵し, 教育現ሙに大きな⿢㔞ᶒをもたࡏ

秋田型算数・数学授業の創発から確立に至る物語 －ある偽説の検討を兼ねて－
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(Ꮚ࡝もたࡕの成長を)ᴦしみにしています」とゝ

う。 ᙼには秋田型授業がᴟめて目᪂しく, ᙼはឤ

動したに㐪いない。この授業は確かにཧ観者にと

って目を見ᙇる類いのものだけれ࡝も, 秋田では

�� 年前から実践されてきて, その成果はᮍ知数࡝

こࢁか全国学力・学習状況調査(その第一回は

2007 年)において既知数として♧されたと考える

べきではないか。

なお, 浦野はඛにも記した㏉᭩において算数・

数学のことではないかのようなゝい᣺りをしてい

るが, それではᅗ᭩(浦野, 2009, p.19-21)名の「成

績がいい」はఱの成績のことか。

(�) 取り入れることの㠀ᚲ↛性

取り入れてຠ果をᚓたとするのは 2000, 2003年

に実施された PISA での成績の優秀性によるだࢁ

う。 特に 2003 年は数学(的ࣜࢸラシー)はわが国

をᢲさえて上位に㌍進した。次の 2006 年の PISA

ではわが国が 2007 年に実施した全国学力・学習

状況調査には間にྜわない。2003 のሙྜでも調査

⤖果のබ⾲後に動きጞめるなら取り組みを取り入

れるための時間はいいとこࢁ 2年と一ᑍしかない。

実㝿にኚ化が㉳こるには, あまつさえ◊ಟ方ἲの

改ၿを成績点のྥ上に⧅げることに至っては間᥋

的で, 更に時間がかかる。フィンランドでは, 前記

した教育改㠉の 1994 年から PISA で一位となった

2003までに 10年㏆くをせしている。

算数・数学の国㝿調査におけるわが国の成績㡰

位(PISA のሙྜは数学的ࣜࢸラシー)が本論考がᘬ

⏝・ཧ↷する⚟田とబ⸨のᥖげる⾲に記されてい

る。両者の一㒊㔜」をいとわࡎ, 日本の成績をᢤ

⢋して記す。ṓඣࡸ学年は調査対㇟者のそれで, F

つき数Ꮠはフィンランドの㡰位である。

・బ⸨学(࢜ッࣜ࣌ッ࢝, 2007, p.16,17)による

PISA2000: 15ṓඣ, 1位 (F 4位),

PISA2003, 15ṓඣ, 6位 (F 2位)。

・⚟田ㄔ἞(2007, p.206,207)による

PISA2000, 15ṓඣ, 1位 (F 4位),

FIMS1964, 中学 2年, 2位 (F 11位),

SIMSS1981, 中学 1年, 1位 (F 8位),

TIMSS1995, 中学 2年, 1位 (F: ୙ཧ加),

TIMSS1999, 中学 2年, 1位 (F 5位)。

ὀ) PISA2003でわが国は 6位であるけれ࡝も, 1

位との᭷意ᕪはなく 1 位ࣝࢢープにある。なお,

IEAのሙྜの第一回調査には F, 第஧回調査には S,

第三回௨㝆の調査には T がඛ頭に௜き, 第஧回௨

㝆は理⛉を含ࡴため, ᭱後から஧␒目のᏐとして S

が加わっている。SIMSS とは Second International

Mathematics and Science Studyである。Stigler,J.௚

の࢜ࢹࣅ◊✲(スࢸィࢢラー௚, 2002)は第三回の

TIMSS1995 にేࡏて行われた。IEA 調査は基礎的

学力を, PISA(Programme for International Student

Assessment)は㐺ᛂ力, ᛂ⏝力に力を入れる。国㝿

調査ではẕ㞟ᅋの᮲௳は国毎の事᝟により一⮴し

ないことに␃意のこと。 (ὀ ⤊わり)

௨上の㈨ᩱによれば, 算数・数学においてフィ

ンランドの取り組みを取り入れて成績をྥ上さࡏ

るᚲ↛性は, わが国は໚論, 秋田においてもⓙ↓で

ある。「日本の算数・数学教育に学べ」が 20 世紀

ᮎから 21世紀初頭における世界のດ力目ᶆであっ

た(スࢸィࢢラー, 2002)。

ードࢯࣆ࢚ ��

➨஧ᅇ㻵㻱㻭ㄪᰝ(㻿㻵㻹㻿㻿)の⤖ᯝがබ⾲されたᩘ年

ᚋの᫛࿴䛛らᖹᡂに௦わるころ, 秋田኱Ꮫ教⫱Ꮫ㒊

(教⫱ᩥ໬Ꮫ㒊の前㌟)ᩘᏛ⛉Ꮫ⏕(ᑠᏛᰯ๪ᑓᨷ,୰

Ꮫᰯᑓᨷ)ྜィ୕༑ᩘྡにᑐし, ᩘᏛ教⫱のㅮ⩏の

㛤ጞ᪩᪩に次の䜘うな䜰ン䜿䞊䝖をฟした。

日本と⡿ᅜの୰Ꮫ⏕のᩘᏛのᏛຊは䛹䛱らが㧗い

䛛。Ꮫຊとい䛳てもいろいろな⪃えが䛒る䛛ら, ୡ⏺

ⓗㄪᰝ研究ᅋ体の㻵㻱㻭が1㻥㻤1年にᐇ᪋した䝔ス䝖のᅜ

ูᖹᆒⅬでẚ䜉ることにする。

⤖ᯝは, 1ྡを㝖いて඲ဨが⡿ᅜが日本䜘り㧗いと

ᅇ⟅した。日本の᪉が㧗いとᅇ⟅したのは1ྡで䛒䛳

た。 この1ྡのᅇ⟅⪅は䜰ン䜿䞊䝖⏝⣬のୗ᪉の⦕

にᑠさいᩥᏐで「こんな分䛛りき䛳たことをၥうのに

は䠈ఱ䛛の䛛らくりが䛒るに違いないと思い൅は日本

としたのです」とグして䛒䛳た。この䜰ン䜿䞊䝖は日本

の䛹の኱Ꮫ䞉Ꮫ㒊にฟしてもྠᵝな⤖ᯝがᚓられるは

䛪で, 秋田኱Ꮫ教⫱Ꮫ㒊の≉Ṧなၥ㢟ではな䛛ろう。

(終わり)
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たからだという。ඛ述のように秋田の今日の算数

・数学の学習方式は 1970年㡭にはᏊ࡝もの学ࡧを

中ᚰにᤣえる自力解決・討論型授業として本㉁は

確定していたから, 秋田は 30年㏆くඛ行していた

のであり, PISAで成績点をྥ上さࡏる程のものと

してձのྍ⬟性はない。ղのྍ⬟性はありᚓるが,

本論考の⠊ᅖእのことなので触れない。

今回ᡝいた㏉᭩において, 浦野は「2000年より

少し前から, ⥲ྜ的な学習の時間ࡸ校ෆ◊ಟ会の

進め(か)た➼について, 秋田┴ෆの学校をゼၥす

るようになりました。その㝿, 校長ࡸ◊✲主௵➼

からは, ᭩⡠で⤂௓されている「このよࡸࣅࣞࢸ

うなとこࢁを取り入れて授業ࡸ◊ಟ方ἲを改ၿし

ているのですよ」というෆᐜが語られるようにな

ってきていたので, そのことを⤂௓したものです」

と記され, これに続いて, 「ですから, ඛ⏕のࡈ�

᦬の 1960年代ࢁࡈから現ᅾに至る本┴の算数・数

学教育という㡿域での状況ではなく, 2000年前後

あたりからの┴ෆの一㒊のඛ⏕方の語りを᭩いた

ものです 㺃㺃㺃 」と記す。

「◊ಟ方ἲ」はࡸࡸලయ的な事㡯ではあるが,

フィンランドで実施しているዴఱなる方ἲを秋田

が取り入れたかの実㉁は記されていない。フィン

ランドの◊ಟ方ἲが特に優れているものがあると

は⪺いていないし, 浦野のᅗ᭩にも᭩いていない。

授業を教師┦஫に見ྜࡏう文化もないはࡎである。

බ㈝の◊ಟがᗄらかಖドされていると後記のἨ一

ஓはゝっていたけれ࡝も, フィンランドをཧ考と

して秋田が取り入れたことはない。

学校をゼၥをした㝿に, フィンランドにヰしを

ྥければ, 教師はフィンランドをཧ考としていま

すな࡝とᛂえたかも知れないが, そのෆ実に触れ

ていないとこࢁをみれば, 㡹ᙇっているな࡝の意

であり, 見える程の成績ྥ上を実現さࡏるものと

しては述べていないだࢁう。取り組みを取り入れ

たとゝわれたら, ゼၥ者が教育関ಀ者ならばዴఱ

なる取り組みかをၥいただすのがᙜ↛であり, 義

ົではないか。また, ┴の成績ྥ上には全┴的な

組⧊的な◊✲・実践がḞかࡏない。◊ಟ方ἲの改

ၿで成績がྥ上するには, それは長期的には期ᚅ

できるが, ㏆々の成績ྥ上は期ᚅできない。

ὀ意するべきことは, 浦野説と称した本論考の 3

(1)でᘬ⏝した事柄が一㒊教師の語りであるとして

いることである。↛し, そこにはᘬ⏝➢もなく, そ

ういう記述も一ษない。一㒊のඛ⏕方の語りであ

るとしても, 浦野はそれを自ᕫの主ᙇとし, ᅗ᭩

「秋田のᏊ౪はなࡐሿに行かࡎに成績がいいのか」

中の第一❶「秋田が大㌍進した⛎ᐦ」に記㍕し,

戦後の低位な学力のၥ題のඞ᭹をフィンランドと

関ಀ௜けたのだࢁうが, 著しい見ᙜはࡎれである。

昭和 31年から㛤ጞされた全国学力調査ᙜ時の秋

田の低学力はඛに記した。ᙜ時あったのは学力の

ၥ題ではなく学力論のၥ題であったことも知るべ

きである。その後, 秋田は数学教育の現代化を迂

回して, いわࡺる学力をྥ上さࡏ, 続く 80年代௨

㝆は学力の更なるྥ上に進ࢇだのである。PISA 調

査の㛤ጞの 2000年時点の㐶か௨前に低学力のၥ題

は既にඞ᭹されていたはࡎである。

浦野弘がᢪえる決定的ၥ題点は秋田の算数・数

学教育の過ཤと現ᅾとに↓知なことにᖐࡏられる。

スࢸィࢢラー௚のヂ᭩(2002)に௜された「ヂ者に

よる解説と文⊩」ではᏳಖの業績ࡸ初期の授業三

型論に触れていたから, 過ཤの秋田を学ࡪ�ཱྀは

ᐜ᫆に見いだして学べるのに, 学ばなかったに㐪

いない。これがᙼの秋田に対するែ度だࢁう。実

㝿, 浦野のㄗㅸは本論考で取りあげてきたフィン

ランドに関わることだけではない。

ඛに, シート学習では「授業中は㏻ᖖ教⛉᭩は

ᮘ上に出さࡏない」ことがシート学習発㊊のᙜ初

からၥ題となっていたと第 2❶(2)に記した。とこ

,がࢁ 浦野(2009, p.156-157)は「また秋田┴では,

(このᅗ᭩が発行の 2009年の)数年前から教⛉᭩を

౑わない授業に✚ᴟ的に取り組ࢇでいる学校がቑ

えています」と┿㏫なことを記している。

この時期, 教⛉᭩を⏝いて秋田型授業を実践し

ᚓるように教⛉᭩⦅㞟が改ၿされてきたから, 授

業において学習シートを౑わࡎに教⛉᭩の౑⏝が

ቑえてきていた。

とこࢁが, ᙼは続けて「まだまだ᪂しい取り組

みで, ,のような成果が出るかはᮍ知数ですが࡝
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(Ꮚ࡝もたࡕの成長を)ᴦしみにしています」とゝ

う。 ᙼには秋田型授業がᴟめて目᪂しく, ᙼはឤ

動したに㐪いない。この授業は確かにཧ観者にと

って目を見ᙇる類いのものだけれ࡝も, 秋田では

�� 年前から実践されてきて, その成果はᮍ知数࡝

こࢁか全国学力・学習状況調査(その第一回は

2007 年)において既知数として♧されたと考える

べきではないか。

なお, 浦野はඛにも記した㏉᭩において算数・

数学のことではないかのようなゝい᣺りをしてい

るが, それではᅗ᭩(浦野, 2009, p.19-21)名の「成

績がいい」はఱの成績のことか。

(�) 取り入れることの㠀ᚲ↛性

取り入れてຠ果をᚓたとするのは 2000, 2003年

に実施された PISA での成績の優秀性によるだࢁ

う。 特に 2003 年は数学(的ࣜࢸラシー)はわが国

をᢲさえて上位に㌍進した。次の 2006 年の PISA

ではわが国が 2007 年に実施した全国学力・学習

状況調査には間にྜわない。2003 のሙྜでも調査

⤖果のබ⾲後に動きጞめるなら取り組みを取り入

れるための時間はいいとこࢁ 2年と一ᑍしかない。

実㝿にኚ化が㉳こるには, あまつさえ◊ಟ方ἲの

改ၿを成績点のྥ上に⧅げることに至っては間᥋

的で, 更に時間がかかる。フィンランドでは, 前記

した教育改㠉の 1994 年から PISA で一位となった

2003までに 10年㏆くをせしている。

算数・数学の国㝿調査におけるわが国の成績㡰

位(PISA のሙྜは数学的ࣜࢸラシー)が本論考がᘬ

⏝・ཧ↷する⚟田とబ⸨のᥖげる⾲に記されてい

る。両者の一㒊㔜」をいとわࡎ, 日本の成績をᢤ

⢋して記す。ṓඣࡸ学年は調査対㇟者のそれで, F

つき数Ꮠはフィンランドの㡰位である。

・బ⸨学(࢜ッࣜ࣌ッ࢝, 2007, p.16,17)による

PISA2000: 15ṓඣ, 1位 (F 4位),

PISA2003, 15ṓඣ, 6位 (F 2位)。

・⚟田ㄔ἞(2007, p.206,207)による

PISA2000, 15ṓඣ, 1位 (F 4位),

FIMS1964, 中学 2年, 2位 (F 11位),

SIMSS1981, 中学 1年, 1位 (F 8位),

TIMSS1995, 中学 2年, 1位 (F: ୙ཧ加),

TIMSS1999, 中学 2年, 1位 (F 5位)。

ὀ) PISA2003でわが国は 6位であるけれ࡝も, 1

位との᭷意ᕪはなく 1 位ࣝࢢープにある。なお,

IEAのሙྜの第一回調査には F, 第஧回調査には S,

第三回௨㝆の調査には T がඛ頭に௜き, 第஧回௨

㝆は理⛉を含ࡴため, ᭱後から஧␒目のᏐとして S

が加わっている。SIMSS とは Second International

Mathematics and Science Studyである。Stigler,J.௚

の࢜ࢹࣅ◊✲(スࢸィࢢラー௚, 2002)は第三回の

TIMSS1995 にేࡏて行われた。IEA 調査は基礎的

学力を, PISA(Programme for International Student

Assessment)は㐺ᛂ力, ᛂ⏝力に力を入れる。国㝿

調査ではẕ㞟ᅋの᮲௳は国毎の事᝟により一⮴し

ないことに␃意のこと。 (ὀ ⤊わり)

௨上の㈨ᩱによれば, 算数・数学においてフィ

ンランドの取り組みを取り入れて成績をྥ上さࡏ

るᚲ↛性は, わが国は໚論, 秋田においてもⓙ↓で

ある。「日本の算数・数学教育に学べ」が 20 世紀

ᮎから 21世紀初頭における世界のດ力目ᶆであっ

た(スࢸィࢢラー, 2002)。

ードࢯࣆ࢚ ��

➨஧ᅇ㻵㻱㻭ㄪᰝ(㻿㻵㻹㻿㻿)の⤖ᯝがබ⾲されたᩘ年

ᚋの᫛࿴䛛らᖹᡂに௦わるころ, 秋田኱Ꮫ教⫱Ꮫ㒊

(教⫱ᩥ໬Ꮫ㒊の前㌟)ᩘᏛ⛉Ꮫ⏕(ᑠᏛᰯ๪ᑓᨷ,୰

Ꮫᰯᑓᨷ)ྜィ୕༑ᩘྡにᑐし, ᩘᏛ教⫱のㅮ⩏の

㛤ጞ᪩᪩に次の䜘うな䜰ン䜿䞊䝖をฟした。

日本と⡿ᅜの୰Ꮫ⏕のᩘᏛのᏛຊは䛹䛱らが㧗い

䛛。Ꮫຊとい䛳てもいろいろな⪃えが䛒る䛛ら, ୡ⏺

ⓗㄪᰝ研究ᅋ体の㻵㻱㻭が1㻥㻤1年にᐇ᪋した䝔ス䝖のᅜ

ูᖹᆒⅬでẚ䜉ることにする。

⤖ᯝは, 1ྡを㝖いて඲ဨが⡿ᅜが日本䜘り㧗いと

ᅇ⟅した。日本の᪉が㧗いとᅇ⟅したのは1ྡで䛒䛳

た。 この1ྡのᅇ⟅⪅は䜰ン䜿䞊䝖⏝⣬のୗ᪉の⦕

にᑠさいᩥᏐで「こんな分䛛りき䛳たことをၥうのに

は䠈ఱ䛛の䛛らくりが䛒るに違いないと思い൅は日本

としたのです」とグして䛒䛳た。この䜰ン䜿䞊䝖は日本

の䛹の኱Ꮫ䞉Ꮫ㒊にฟしてもྠᵝな⤖ᯝがᚓられるは

䛪で, 秋田኱Ꮫ教⫱Ꮫ㒊の≉Ṧなၥ㢟ではな䛛ろう。

(終わり)

秋田型算数・数学授業の創発から確立に至る物語 －ある偽説の検討を兼ねて－
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が似ていることをཱྀにされた。似ているとᛮわࡏ

る本㉁はᏊ౪のά動を中ᚰにᤣえるとこࢁだࢁう。

Ꮚ౪のά動が㇏かな授業観Ț(湊, 1997, 2002)に秋

田がᚑっているからである。そして, この授業観

Țをフィンランドはồめている(後記࢚ࢯࣆード

22 によれば広く実現されてはいない)のだࢁう。

フィンランド語に「学習�ᑟ」のᴫ念に┦ᙜす

る語ᙡがあるか否かを Silander,T.教授のᖐ国後に

㝔⏕Ṋ田♸㈗の࣓ーࣝを೉りてၥいྜわࡏ, ྠẶ

のࡈ㏉事からこのᴫ念はないとุ᩿した(湊, 八柳,

2014, p.13・14)。教育文化と関わるこういう観念

(ゝ語)のᏑᅾ・㠀Ꮡᅾはその国の教育を理解する

上で意味をᣢつ。

�. 秋田の算数・数学授業の基本��

(1) 基本的性᱁としての系統性

フィンランド教育に関わっている⚟田(2007)は

学習�ᑟというලయ的見地から, フィンランドが

進歩主義教育をᑟ入したことが成ຌを཰めたので

あるとして, スとの対比によって次のようࣜࢠ࢖

に述べている。本論考でここまでしてきた㏻り,

少し長いがṇ確な論旨を取り上げるべく段ⴠの全

యをᘬ⏝する。

教⛉㔜どにᡠって TIMSS(IEA)に対ᛂしたࢠ࢖

ࣜスが, その TIMSSで成績を上げられࡎ, 教⛉ᶓ

᩿的な「進歩主義教育」を進めて PISA 型の対ᛂ

をしたフィンランドが TIMSSの成績を改ၿしてい

るというのは, ⓶⫗としかゝいようがない。だが,

これこそ, OECD の༟見だったのではないか。フ

ィンランドの進ࢇだ㐨こそ, 教育学の本㐨だった

のではないか。ṧるၥ題は, PISA型学習をᅵྎと

して教⛉の知㆑ࡸᢏ⬟をዴఱに発㐩さࡏるかとい

うことになるのではないか。 (ᘬ⏝⤊わり)

ὀ, 教⛉㔜ど(ᪧ᮶の学力観)の IEA調査におい

てࣜࢠ࢖ス(E)とフィンランド(F)の成績㡰位の⛣

行はୗ記の㏻りである。 ഴྥとしてᶓばいのࢠ࢖

ࣜスに対してフィンランドは上᪼ഴྥにある(⚟

田, 2007, p.207)とするけれ࡝も, この程度のࢹーࢱ

でఱかを⤖論づけることは↓理であり, 今後の᥎

⛣のண᝿を立てる程度のことしかศからない。後

の(3)でもそのことに触れる。更に, 㡰位はこの஧

国のみで決定はできࡎ, ஧国に↓関ಀな動き, ౛え

ば調査ཧ加国の␗動によってもኚ動する。なお,

フィンランドは TIMSS(1995)に୙ཧ加である。

FTIMS(1964) E5, F11, SIMSS(1981) E7, F8,

TIMSS(1995) E10, F－, TIMSS(1999) E7, F5

⚟田はこの⾲の解説で, TIMSS の成績をྥ上さ

,るにはࡏ 教⛉のຮᙉ(ὀ, ᙼは「ຮᙉ」を౑って

いる。㐺ษな౑いかたとᛮうが)だけをቑࡏࡸばよ

いとゝうわけでもなく, また㏫に「進歩主義教育」

だけでも解決つかないようだと記している。⚟田

は進歩主義教育を授業としては教⛉の系統学習に

対立する教⛉ᶓ᩿型の授業としてみている。こう

いった立ሙから, 秋田に今日広く行きΏっている

算数・数学授業のཎ理を౪⤥しているシート学習

を改めて検討してみよう。

シート学習は基本的には系統学習(教⛉中ᚰ࢝ࣜ

࢟ࣗラ࣒)である。各時間の授業の目ᶆは, 教⛉の

系統にᚑって(時にはᏊ౪の発᝿をもとに授業目ᶆ

がタ定されることはあっても)教師が๭り᣺る。教

師は, シート学習の系統性を教⛉中ᚰ࢝ࣜ࢟ࣗラ

࣒に๎る教⛉᭩, �ᑟ᭩をཧ↷し, ⱝᖸのಟṇを�

みながらも各授業時間のࡡらいをこれらを㈨ᩱに

して教⛉の系統にᚑって定める。秋田型授業は,

⚟田がᙉ調する教⛉ᶓ᩿的ではなく, また⏕ά中

ᚰ࢝ࣜ࢟ࣗラ࣒・(⏕ά)༢ඖ学習でもない。

その一方で, 各時間の授業は, 学ࡧᡭの学習ά動

を᰾として行われ, Ᏻಖ(1968)がいう P・T型授業

であり, ㅮ義型・ၥ⟅型の授業から目ᶆにἢった

学ࡧᡭのά動を中ᚰとする自立解決・討論型授業

への㌿᥮(湊, 2008, 2018)を果たし, しかも進歩主

義教育がồめるものがಖᣢされている。実㝿, Ᏻ

ಖ௚(1965), Ᏻಖ(1968)がシート学習のཎ理とし

て♧し, ඛに 2(1)にも記した㡯目のከくはᏳಖが

かって学ࢇだ進歩主義教育のものでもある。

なお, 前記の⚟田のᘬ⏝の᭱後の文とྠࡌく, 秋

田が授業型を㌿᥮した⤖果, 「この自力解決・討

論型授業は教え㎸みのㅮ義型授業は໚論, 教師主

ᑟのศ解的ၥ⟅型授業に比しても᱁段にከくの時

- 24 -
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௧࿴ඖ年10᭶1㻥日に䝩䞊䝮カ䝭ン䜾デ䞊の一⎔と

してᏛ㛗䛛らの౫㢗で秋田኱Ꮫで▷いㅮ₇を⾜い䚸

ᅜ際ㄪᰝに䜘れ䜀, 日本の⏕ᚐのᩘᏛのᡂ⦼はୡ⏺

の䝖䝑䝥䜾䝹䞊䝥に䛒り, 秋田は日本の䝖䝑䝥䜽䝷スな

のだ䛛ら, 秋田のᩘᏛはୡ⏺の䝖䝑䝥䜽䝷スに䛒ると

言䛳た。日本の⏕ᚐのᡂ⦼は, ᑡなくともඛ㐍ᅜの୰

では䝎ン䝖䝒1఩だとᛕをᢲしたところ, 前᪉の⏨性が

┠を୸くして⚾を見た。その┠に⚾はᣮᡓⓗなẼ㓄を

ឤ䛨た。 (終わり)

日本は国㝿調査でᖖに世界のトップࣝࢢープに

あるのだから, ⡿国のスࢸィࢢラー௚(2002)が日

本の算数・数学教育を◊✲対㇟としたのはᙜ↛で

ある。この᭩のもう一ேの著者ࣄーࣂート ,J.は

2000 年にフィンランドの㞄国ス࢙࢘ーࢹンの国立

教育ࢭンࢱーとྠ国文㒊┬のࢥンࢱࣝࢧントをし

た(スࢸィࢢラー௚, 2002. ዟ௜け㡫のཎ著者⤂௓

をཧ↷)。࢜ࢹࣅ◊✲は既に⤊わっており, ス࢙࢘

ーࢹンには日本の算数・数学の授業の実㝿と授業

◊✲に関する᝟ሗがὶれたはࡎである。

とこࢁで, 昭和 31年の全国学力調査の㝿, ᭱ୗ

位の秋田┴の�ᑟ主事は᭱優秀┴である㤶ᕝ┴に

どᐹにゼれた。

ードࢯࣆ࢚ ��

ᙜ時秋田┴教⫱研究ᡤ(秋田┴⥲ྜ教⫱䝉ンタ䞊

の前㌟)でᩘᏛの指導୺஦で䛒䛳た㕥ᮌᫀ(䜎さし)Ặ

は㤶ᕝ┴にどᐹに㉱いた一ேで䛒る。ᖹᡂ1㻥年ᗘの

෌㛤➨1ᅇ඲ᅜᏛຊ䞉Ꮫ⩦≧ἣㄪᰝの⤖ᯝが᪂⪺に

බ⾲された200㻣年10᭶26日(㔠), 㕥ᮌẶはᙜ時㻤0ṓ

前ᚋで, し䜀らく前に秋田ᕷ㣤ᓥのᪧᏯ䛛ら㌿ᒃして

ᮾிఫ䜎いで䛒䛳た。秋田┴にはከくをᮇᚅせ䛪, ᪂

⪺にグ㍕の一ぴ⾲で᭱ึに見たのは㤶ᕝ┴で䛒䛳た

(㤶ᕝ┴は┦ᙜにⰋ䛛䛳た䛡れ䛹も, 䛪䜀ᢤ䛡たᡂ⦼

ではな䛛䛳た)。次に秋田┴のᡂ⦼を見た。そのண᝿

を⤯する㧗ᡂ⦼にື㌿して, 䜘う䜔くⴠ䛱╔いて⚾に

᭱ึの㟁ヰを䛛䛡たのは, 秋田が⟬ᩘ䞉ᩘᏛで䝖䝑䝥

䜽䝷スのᡂ⦼で䛒ることを見て䛛らᑠ一時間ᚋで䛒䛳

たと࿌ⓑされた。వ⛬うれし䛛䛳たに違いない。現⫋

時௦にᏛຊྥ上にᚰ⾑をそそいでこられた䛛らで䛒

る。 (ὀ, ෌㛤➨1ᅇㄪᰝで㤶ᕝ┴はᑠ⟬㻭,㻮で ྛ 6,

㻟఩, ୰ᩘ㻭,㻮 でྛ 6, 10఩) (終わり)

໚論, IEAの第 1回調査 FIMS(1964年)の 12国

中の一国フィンランド(国㝿数学教育調査国ෆጤဨ

会,1967)を教育⇕ᚰな国とみていた(湊, 1982)か

ら, ྠ国の PISAにおける㌍進にはὀ目した。

その後, ㌟㏆な教師でフィンランドへ教育どᐹ

にཧ加した者からヰを⪺く機会もあった。᳃本ὒ

Ꮚ(₲上ᕷ立大ஂಖ小学校長)には平成 19(2007)年

11᭶ 16 日の第 50回全┴大会の✵き時間におヰを

ఛい, 学校ᯘで野እά動を⧞り広げながら学ࢇで

いるᏊ࡝も㐩のጼをお⪺きした。

もう一ேのἨ一ஓ(中学校教ㅍ)は, 教育ㄢ程◊

ಟ�ᑟ者ᾏእὴ㐵プࣟࢢラ࣒のཧ加者として平成

24(2012)年 10᭶にフィンランドをゼၥし, ྠ国の

小・中・高・大学, その௚をどᐹし, 平成 25(2013)

年 7᭶ 6日に秋田算数・数学教育◊✲㞟会(あきた

数学教育学会の前㌟)でሗ࿌した(Ἠ, 2013)。その

中に, බ㈝による◊ಟ会ཧ加がᗄ日かಖドされて

いることがあった。更に, わが国とྠᵝにఇ日に

㛤ദの学会ࡸ◊✲会に自㈝でཧ加する者がいるか

との⚾の㉁ၥに対して, そのことも⪺いてきまし

たとゝいながら, yesと⟅えた。この⟅えに, フィ

ンランド教師の教職意㆑の高さをឤࡌた。 こうい

うことは◊✲者的立ሙを備えた現ሙேか, ᨻ἞的

なୗᚰのない者でなければ⪺き出しᚓないしබ⾲

しᚓない。本論考に出てくる⚟田ࡸబ⸨のᅗ᭩に

この自㈝◊ಟの実ែは記されていないだࢁう。そ

の後, ᡃ々は┦ᙜ✺っ㎸ࢇだ意見を஺わした。
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この時, ⚾は「フ䜱ン䝷ンデ䜱䜰(䝅䝧䝸䜴スస᭤)が

㬆り㡪いているう䛱はⰋい䛡れ䛹」と言䛳て, ௒ᚋは䛹

うなる䛛とのྵ䜏をも䛳たᢈุⓗ発言をした。➨1ᅇ㻵㻱

㻭ㄪᰝに䛚䛡る䜲ス䝷䜶䝹(୰2が1఩, 日本は2఩)のこ

とが㢌に䛒䛳た䛛らで䛒る。 (⤊わり)

平成 25(2013)年 6᭶ 4 日に㛤ദの秋田大学主ദ

特ูㅮ₇会「世界トップクラス・フィンランドの

教育を知る」にも出ᖍした。᮶秋して秋田大学㝃

属校とබ立校の授業をཧ観されたフィンランドの

Lavonen,J.教授(࣊ࣝシン࢟大学)と Silander,T.教授.

は秋田とフィンランドの授業(ス࢟ࣗラ大学ࣂࣘ)

Akita University



-46-

- 25 -

が似ていることをཱྀにされた。似ているとᛮわࡏ

る本㉁はᏊ౪のά動を中ᚰにᤣえるとこࢁだࢁう。

Ꮚ౪のά動が㇏かな授業観Ț(湊, 1997, 2002)に秋

田がᚑっているからである。そして, この授業観

Țをフィンランドはồめている(後記࢚ࢯࣆード

22 によれば広く実現されてはいない)のだࢁう。

フィンランド語に「学習�ᑟ」のᴫ念に┦ᙜす

る語ᙡがあるか否かを Silander,T.教授のᖐ国後に

㝔⏕Ṋ田♸㈗の࣓ーࣝを೉りてၥいྜわࡏ, ྠẶ

のࡈ㏉事からこのᴫ念はないとุ᩿した(湊, 八柳,

2014, p.13・14)。教育文化と関わるこういう観念

(ゝ語)のᏑᅾ・㠀Ꮡᅾはその国の教育を理解する

上で意味をᣢつ。

�. 秋田の算数・数学授業の基本��

(1) 基本的性᱁としての系統性

フィンランド教育に関わっている⚟田(2007)は

学習�ᑟというලయ的見地から, フィンランドが

進歩主義教育をᑟ入したことが成ຌを཰めたので

あるとして, スとの対比によって次のようࣜࢠ࢖

に述べている。本論考でここまでしてきた㏻り,

少し長いがṇ確な論旨を取り上げるべく段ⴠの全

యをᘬ⏝する。

教⛉㔜どにᡠって TIMSS(IEA)に対ᛂしたࢠ࢖

ࣜスが, その TIMSSで成績を上げられࡎ, 教⛉ᶓ

᩿的な「進歩主義教育」を進めて PISA 型の対ᛂ

をしたフィンランドが TIMSSの成績を改ၿしてい

るというのは, ⓶⫗としかゝいようがない。だが,

これこそ, OECD の༟見だったのではないか。フ

ィンランドの進ࢇだ㐨こそ, 教育学の本㐨だった

のではないか。ṧるၥ題は, PISA型学習をᅵྎと

して教⛉の知㆑ࡸᢏ⬟をዴఱに発㐩さࡏるかとい

うことになるのではないか。 (ᘬ⏝⤊わり)

ὀ, 教⛉㔜ど(ᪧ᮶の学力観)の IEA調査におい

てࣜࢠ࢖ス(E)とフィンランド(F)の成績㡰位の⛣

行はୗ記の㏻りである。 ഴྥとしてᶓばいのࢠ࢖

ࣜスに対してフィンランドは上᪼ഴྥにある(⚟

田, 2007, p.207)とするけれ࡝も, この程度のࢹーࢱ

でఱかを⤖論づけることは↓理であり, 今後の᥎

⛣のண᝿を立てる程度のことしかศからない。後

の(3)でもそのことに触れる。更に, 㡰位はこの஧

国のみで決定はできࡎ, ஧国に↓関ಀな動き, ౛え

ば調査ཧ加国の␗動によってもኚ動する。なお,

フィンランドは TIMSS(1995)に୙ཧ加である。

FTIMS(1964) E5, F11, SIMSS(1981) E7, F8,

TIMSS(1995) E10, F－, TIMSS(1999) E7, F5

⚟田はこの⾲の解説で, TIMSS の成績をྥ上さ

,るにはࡏ 教⛉のຮᙉ(ὀ, ᙼは「ຮᙉ」を౑って

いる。㐺ษな౑いかたとᛮうが)だけをቑࡏࡸばよ

いとゝうわけでもなく, また㏫に「進歩主義教育」

だけでも解決つかないようだと記している。⚟田

は進歩主義教育を授業としては教⛉の系統学習に

対立する教⛉ᶓ᩿型の授業としてみている。こう

いった立ሙから, 秋田に今日広く行きΏっている

算数・数学授業のཎ理を౪⤥しているシート学習

を改めて検討してみよう。

シート学習は基本的には系統学習(教⛉中ᚰ࢝ࣜ

࢟ࣗラ࣒)である。各時間の授業の目ᶆは, 教⛉の

系統にᚑって(時にはᏊ౪の発᝿をもとに授業目ᶆ

がタ定されることはあっても)教師が๭り᣺る。教

師は, シート学習の系統性を教⛉中ᚰ࢝ࣜ࢟ࣗラ

࣒に๎る教⛉᭩, �ᑟ᭩をཧ↷し, ⱝᖸのಟṇを�

みながらも各授業時間のࡡらいをこれらを㈨ᩱに

して教⛉の系統にᚑって定める。秋田型授業は,

⚟田がᙉ調する教⛉ᶓ᩿的ではなく, また⏕ά中

ᚰ࢝ࣜ࢟ࣗラ࣒・(⏕ά)༢ඖ学習でもない。

その一方で, 各時間の授業は, 学ࡧᡭの学習ά動

を᰾として行われ, Ᏻಖ(1968)がいう P・T型授業

であり, ㅮ義型・ၥ⟅型の授業から目ᶆにἢった

学ࡧᡭのά動を中ᚰとする自立解決・討論型授業

への㌿᥮(湊, 2008, 2018)を果たし, しかも進歩主

義教育がồめるものがಖᣢされている。実㝿, Ᏻ

ಖ௚(1965), Ᏻಖ(1968)がシート学習のཎ理とし

て♧し, ඛに 2(1)にも記した㡯目のከくはᏳಖが

かって学ࢇだ進歩主義教育のものでもある。

なお, 前記の⚟田のᘬ⏝の᭱後の文とྠࡌく, 秋

田が授業型を㌿᥮した⤖果, 「この自力解決・討

論型授業は教え㎸みのㅮ義型授業は໚論, 教師主

ᑟのศ解的ၥ⟅型授業に比しても᱁段にከくの時

秋田型算数・数学授業の創発から確立に至る物語 －ある偽説の検討を兼ねて－

Akita University
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として授業において育ててきた。数学的ά動とい

う広いど野から算数・数学の学習をᤊえようとす

る見方はᓥ田ⱱ➼による࢜ープン・࢔プࣟーࢳに

既に♧されている(ΎỈ,2006; ⬟田, 1995)。そして,

PISAがศᯒする数学的⬟力の�成せ⣲が, 実は昭

和 30年ᮎの高➼学校学習�ᑟせ㡿の数学に記され

た「中ᚰᴫ念」と共㏻性をもࡕ, 数学的ά動の観

念は昭和 10(1935)年から౑⏝された⥳⾲⣬教⛉᭩

(ᙜ時は算⾡と࿧称)に行き╔く系㆕をもつ(湊 ,

2007)。秋田が学ࡧᡭの数学的ά動を自力解決ࡸ討

論のᙧで授業において㇏に実現さࡏようとする考

えは, 㐳れば⥳⾲⣬教⛉᭩に行き╔き, ඛに記した

Ᏻಖᏹがࡴさぼるようにㄞࢇだ(Ᏻಖ, 1959)もの

の㢧ᅾ化である。

さて, ⚟田によれば, フィンランドは「進歩主義

教育」に基づき, 教⛉ᶓ᩿࢝ࣜ࢟ࣗラ࣒と「♫会

的�成主義」という方ἲを⏝いて(ᙼはこの主義を

教育方ἲ論とᤊえているようである), 上ᡭに᪂し

い学力を育てていたことが後にุ明することにな

る(⚟田, 2007, p.165-166)としている。その後この

,ーはࢱンࢭ ඛ述したように自力解決段階でのᙧ

成的ホ౯をᱳᏊに, フィンランドを含ࡴ各国の教

育の㠉᪂をඛᑟしている。秋田はこのᙧ成的ホ౯

をシート学習を創発した時点からඛ行的に実践し

てきている(Ᏻಖ, 1968, Minato, Tanaka; 2016)。
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‖, ℈田(1㻥㻥4)は, 秋田でᐇ㊶されている自ຊゎỴ

䞉ウㄽᆺ授業とᩘᏛほとしての♫఍ⓗᵓᡂ୺⩏がな䛨

䜐こと, 䝥䝷䝖ンⓗᩘᏛほとはな䛨䜎䛼ことを႑◚した。

授業ほ䞉授業ᆺとᩘᏛほの㛵ಀに㛵わるこの⌮ㄽは

ᙜ時は日本ேにし䛛๰発しᚓな䛛䛳た᪂⌮ㄽで䛒䛳

たは䛪で䛒る。ス䝔䜱䜾䝷䞊➼(2002)の授業のビデオ

研究でᏛ⩦指導のᆺに᭱ึにゐれᚓたのは, そこに

はグしていないが日本ேで䛒䛳た(ྠ㼜㻚㻟㻥ཧ↷)。୰ཎ

ᛅ⏨Ặ(୰ཎ, 1㻥㻥4)がᡃ々がබ⾲したとྠ䛨年のᏛ

఍ㄅで┤䛱にྠពを⾲᫂したのも, こういう஦᝟の⌮

ゎに䜘るものとᐹしている。 (終わり)

♫会的�成主義的意㆑はシート学習の㛤ጞᙜ時

はᚲࡎしも明確ではなかった࡝こࢁか,ࡴしࢁ⤯対

主義的数学観がᙉかったであࢁうが, 自力解決・

討論型授業を行うことによって, ᬯ㯲知的にㄆめ

られ, 次第に意㆑的にồめられるようになったの

であࢁう。 だから, 実践的には発㊊ᙜ初は大きな

ᦂらࡂもᩓ見され, ◊✲会で⚾は┦対主義的で⣲

ᮔな数学の立ሙに立って発ゝしてきた。

㝃属中学校の◊✲༠㆟で, 数学教育関ಀの大≀

から, ⣲数の定義を数学的にὙ⦎された定義にኚ

えるべきだとの発ゝがあった。⚾は, ⣲ᮔな定義

がよいと述べた。中学⏕には意味のある定型的Ỉ

準の定義(ࣅシࣙップ, 2011)がよい。 (なお㺂数学

の定義ά動を数学的᥈ồの中でᢅおうとする◊✲

が᭱㏆現れた。ᮧ田, 2020をཧ↷のこと)

秋田がシート学習を㛤発したᙜ時は♫会的�成

主義はまだ理論としては確立されていなかったけ

れ࡝も, その意味するとこࢁは秋田の学習�ᑟに

はෆໟされていること, ෆໟされているべきであ

ることを⚾が明確に意㆑し, 確ಙしたのは 1980年

代中㡭である。その後は, この᪂理論をዴఱなる

文⬦でබ⾲するかを᥈る時間であった。

P.ࣂー࢞ー௚の♫会的�成主義の理論は 1966 年

にᥦ♧されていた。㑥ヂ᭩は(ࣂー࢞ー ,P.L.௚

1977)がある。数学(教育)に関する♫会的�成主義

が཯プラトン的数学観として本᱁的にయ⿢をᩚえ

てⓏሙしたのは P.࢔ーࢿストによる 1990 年代の

ことである(Ernest,1991,1998)。フィンランドの教

育改㠉の⿦いには୎度間にྜったのである。

ここで, 秋田の状況を更に述べて, フィンランド

の取り組みを取り入れた事実が見ᙜたらないこと

をഐドとして୚えておく。⚾は平成 21(2009)年度

までの 20年間, 秋田┴(算数・)数学教育◊✲会長

を໅めた。 平成 11(1999)年に, 4000 ேがཧ加し

た全国算数㺃数学教育◊✲(秋田)大会を㛤ദしたこ

とはඛ述した。わが国でフィンランドが⬮ගをᾎ

。たのはこの全国大会後であったࡧ この前後に算

数・数学教育関ಀ者, あるいはその�ᑟ者がྠ国

に関わったとは⪺いていない。

その後, 2001年には秋田┴ᶓᡭᕷで全┴大会を

㛤ദし, 一年おきに全┴大会を㛤ദしてきた。 そ

の間, フィンランドの取り組みを取り入れるとい

った◊✲ࡸ実践をዡບしたこともなく, 実㝿にそ
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間をせし, ⦎習時間がとり㞴く, ⦎習㔞がせồされ

る IEA的ࢸスト(ὀ, TIMSS➼)では(高い)点数が

出にくい」(湊, 2008)ことにὀ意する。ඛ述の

MabutoẶがゝう㏻りであって, Ꮚ౪のά動を取り

入れることは教育上はᮃましいとみられるとして

も, にࡕ┤ IEA的ࢸストの成績(点数)のྥ上が期

ᚅできるわけではない。ともかく高成績だけをᮃ

,ならࡴ もっとูの方ἲを᥈した方がよい。

ᵝ々なሙ㠃で⚾は秋田の自力解決・討論型授業

を᥎ዡしてきたけれ࡝も, 教師とඣ❺⏕ᚐのດ力

の๭には㏻ᖖのࢸストでは高ᚓ点が期ᚅできない

ことをᚰの中でルࡧてきた。このၥ題を解決した

のはᐙᗞ学習にあったࢁう。だからᐙᗞ学習の඘

実は秋田では授業のᘏ長⥺上のᚲ㡲᮲௳である。

学校とᐙᗞとの間のこのᙺ๭ศᢸ関ಀは本᮶的に

㆟論の観点となるべきもので, ↓᮲௳で自៏でき

るものでもない。

時間୙㊊の状況ୗにある秋田では, 一㡭႖ఏさ

れた「ࡺとり教育」はḼ㏄すべきものであった。

,とりの意味は明確でなくࡺ ⚾はୗ記の \ ್をも

ってࠊ数㔞的に定義してこのゝⴥを౑ってきた(湊,

八柳, 2014)。

\ 㸻(ᢅう授業時間数) / (学習ෆᐜの㡯目数)

\ ್ が大きくなればࡺとりはቑ加し, 小さくなれ

ばࡺとりはῶ少し, 過ᐦ化がቑ加する。

ᙜ時, 少なくとも⚾の㏆㎶では「ࡺとり」では

なく「ࡺとりと඘実」が౑われていた。このゝⴥ

は, 上記の時間୙㊊のඞ᭹と共に, 今日ゝわれてい

る「深い学ࡧ」の実現を大凡�すものであった。

さて, あきた型算数・数学授業の基本��を㩾

のࡾࡰに見立てることができる。教⛉の系統性が

୚えられた➎(ࡦも)に⧅がれた鯉は進歩主義的教

育観という風を受けてᏊ࡝も㐩が࣍ࣝࢥ* 授業で

ある。

ά発にά動する意の秋田方ゝ(自動モ,ラ:ࣝࢥ࣍*

行஬段),㸦湊, 2017;2; 中ᒣ೺, 2013)をཧ↷のこと。

(�) フィンランドとの��的な␗ྠ

前記した秋田のシート学習は, 昭和 30年代のᙜ

初にጞまった系統学習を前ᥦとしている。系統学

習とは事඾(౫田, 1996, p.81)によれば, 「まࡎ, 戦

後の系統学習は, ၥ題解決学習に対するཝしい対

立ど野としてⓏሙしてきた。それは, ⛉学的な┿

実の知㆑を, 知㆑ෆᐜがもつෆ㒊㡰ᗎにᚑって, 一

ṉ一ṉᡭሀく段階的に学習者に学ࡧとらࡏようと

した」のである。 戦後の数学教育༠㆟会は組ྜά

動と一య化して⛉学化運動として専門の数学に㏆

いෆᐜをもつ系統学習をᚭᗏ的に追ồした。

ードࢯࣆ࢚ ��

20ୡ⣖ᮎに, この఍の⥅ᢎ⪅で䛒る㕥ᮌṇᙪ(1㻥㻥

㻥)が, この༠㆟఍の指導᪉ἲは子供のᚰ性を無どし,

ᩘᏛのෆᐜ䞉᪉ἲにཝしく౫Ꮡしたものだ䛳たと自ᕫ

ᢈุした。↛し, 子䛹もを無どすることこそが⛉Ꮫ୺⩏

ではせồされるとしたのだ䛛ら, ᙼの自ᕫᢈุは䜌䛡

ている。⛉Ꮫ୺⩏の❧ሙ䜔ᙼらがいう⛉Ꮫ໬㐠ື自

体が間違䛳ていたと自ᕫᢈุしな䛡れ䜀なら䛪, それ

なしではᙼら䛛らᢈุをཷ䛡た⪅㐩は⣡ᚓしないだろ

う。 (終わり)

秋田はこの༠㆟会にዴఱなる立ሙをとったかは

⚾のᡭのᒆくၥ題ではない。ゝえることは, この

༠㆟会の理念ࡸ◊✲成果は秋田にも┦ᙜにᾐ㏱し,

成ຌ的に取り入れられたものもあるだࢁう。↛し,

シート学習のᬑཬ・実践のもとでは, 上記の⛉学

主義はᙅయ化ࡊࡏるをᚓない。更にゝわしࡴれば,

後にも触れるわうに, 秋田はཝしい論理のみをᥖ

げて学ၥࡸ⛉学をே間の上に置き, それを᣺りか

まない地ࡌたすら᭷り㞴がるᚰ性にはなࡦしてࡊ

域である。

OECD のඛ㥑的発᝿によって PISA はసられた

,ストではあるがࢸ OECD はᙜ初からඛ進的な理

解をしていたわけではないという。 わが国におい

て 1990年代に教育界をᨭ㓄した᪂しい学力観とそ

れを実現するための⥲ྜ的な学習の時間は, わが

国が「OECDより᪩い対ᛂをしたことになる」(⚟

田, 2006, p.225, 湊, 2007, p.5)という。そして,

OECD が PISA を᪂タしようとした 1997 年の時点

では, これが 定しようとした実践的な⬟力は࡝

うすれば育成できるかはศからないと OECD の教

育◊✲㠉᪂ࢭンࢱー CERIは述べていた。

PISA がồめる実践的⬟力をわが国は数学的ά動
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として授業において育ててきた。数学的ά動とい

う広いど野から算数・数学の学習をᤊえようとす

る見方はᓥ田ⱱ➼による࢜ープン・࢔プࣟーࢳに

既に♧されている(ΎỈ,2006; ⬟田, 1995)。そして,

PISAがศᯒする数学的⬟力の�成せ⣲が, 実は昭

和 30年ᮎの高➼学校学習�ᑟせ㡿の数学に記され

た「中ᚰᴫ念」と共㏻性をもࡕ, 数学的ά動の観

念は昭和 10(1935)年から౑⏝された⥳⾲⣬教⛉᭩

(ᙜ時は算⾡と࿧称)に行き╔く系㆕をもつ(湊 ,

2007)。秋田が学ࡧᡭの数学的ά動を自力解決ࡸ討

論のᙧで授業において㇏に実現さࡏようとする考

えは, 㐳れば⥳⾲⣬教⛉᭩に行き╔き, ඛに記した

Ᏻಖᏹがࡴさぼるようにㄞࢇだ(Ᏻಖ, 1959)もの

の㢧ᅾ化である。

さて, ⚟田によれば, フィンランドは「進歩主義

教育」に基づき, 教⛉ᶓ᩿࢝ࣜ࢟ࣗラ࣒と「♫会

的�成主義」という方ἲを⏝いて(ᙼはこの主義を

教育方ἲ論とᤊえているようである), 上ᡭに᪂し

い学力を育てていたことが後にุ明することにな

る(⚟田, 2007, p.165-166)としている。その後この

,ーはࢱンࢭ ඛ述したように自力解決段階でのᙧ

成的ホ౯をᱳᏊに, フィンランドを含ࡴ各国の教

育の㠉᪂をඛᑟしている。秋田はこのᙧ成的ホ౯

をシート学習を創発した時点からඛ行的に実践し

てきている(Ᏻಖ, 1968, Minato, Tanaka; 2016)。

ードࢯࣆ࢚ ��

‖, ℈田(1㻥㻥4)は, 秋田でᐇ㊶されている自ຊゎỴ

䞉ウㄽᆺ授業とᩘᏛほとしての♫఍ⓗᵓᡂ୺⩏がな䛨

䜐こと, 䝥䝷䝖ンⓗᩘᏛほとはな䛨䜎䛼ことを႑◚した。

授業ほ䞉授業ᆺとᩘᏛほの㛵ಀに㛵わるこの⌮ㄽは

ᙜ時は日本ேにし䛛๰発しᚓな䛛䛳た᪂⌮ㄽで䛒䛳

たは䛪で䛒る。ス䝔䜱䜾䝷䞊➼(2002)の授業のビデオ

研究でᏛ⩦指導のᆺに᭱ึにゐれᚓたのは, そこに

はグしていないが日本ேで䛒䛳た(ྠ㼜㻚㻟㻥ཧ↷)。୰ཎ

ᛅ⏨Ặ(୰ཎ, 1㻥㻥4)がᡃ々がබ⾲したとྠ䛨年のᏛ

఍ㄅで┤䛱にྠពを⾲᫂したのも, こういう஦᝟の⌮

ゎに䜘るものとᐹしている。 (終わり)

♫会的�成主義的意㆑はシート学習の㛤ጞᙜ時

はᚲࡎしも明確ではなかった࡝こࢁか,ࡴしࢁ⤯対

主義的数学観がᙉかったであࢁうが, 自力解決・

討論型授業を行うことによって, ᬯ㯲知的にㄆめ

られ, 次第に意㆑的にồめられるようになったの

であࢁう。 だから, 実践的には発㊊ᙜ初は大きな

ᦂらࡂもᩓ見され, ◊✲会で⚾は┦対主義的で⣲

ᮔな数学の立ሙに立って発ゝしてきた。

㝃属中学校の◊✲༠㆟で, 数学教育関ಀの大≀

から, ⣲数の定義を数学的にὙ⦎された定義にኚ

えるべきだとの発ゝがあった。⚾は, ⣲ᮔな定義

がよいと述べた。中学⏕には意味のある定型的Ỉ

準の定義(ࣅシࣙップ, 2011)がよい。 (なお㺂数学

の定義ά動を数学的᥈ồの中でᢅおうとする◊✲

が᭱㏆現れた。ᮧ田, 2020をཧ↷のこと)

秋田がシート学習を㛤発したᙜ時は♫会的�成

主義はまだ理論としては確立されていなかったけ

れ࡝も, その意味するとこࢁは秋田の学習�ᑟに

はෆໟされていること, ෆໟされているべきであ

ることを⚾が明確に意㆑し, 確ಙしたのは 1980年

代中㡭である。その後は, この᪂理論をዴఱなる

文⬦でබ⾲するかを᥈る時間であった。

P.ࣂー࢞ー௚の♫会的�成主義の理論は 1966 年

にᥦ♧されていた。㑥ヂ᭩は(ࣂー࢞ー ,P.L.௚

1977)がある。数学(教育)に関する♫会的�成主義

が཯プラトン的数学観として本᱁的にయ⿢をᩚえ

てⓏሙしたのは P.࢔ーࢿストによる 1990 年代の

ことである(Ernest,1991,1998)。フィンランドの教

育改㠉の⿦いには୎度間にྜったのである。

ここで, 秋田の状況を更に述べて, フィンランド

の取り組みを取り入れた事実が見ᙜたらないこと

をഐドとして୚えておく。⚾は平成 21(2009)年度

までの 20年間, 秋田┴(算数・)数学教育◊✲会長

を໅めた。 平成 11(1999)年に, 4000 ேがཧ加し

た全国算数㺃数学教育◊✲(秋田)大会を㛤ദしたこ

とはඛ述した。わが国でフィンランドが⬮ගをᾎ

。たのはこの全国大会後であったࡧ この前後に算

数・数学教育関ಀ者, あるいはその�ᑟ者がྠ国

に関わったとは⪺いていない。

その後, 2001年には秋田┴ᶓᡭᕷで全┴大会を

㛤ദし, 一年おきに全┴大会を㛤ദしてきた。 そ

の間, フィンランドの取り組みを取り入れるとい

った◊✲ࡸ実践をዡບしたこともなく, 実㝿にそ

秋田型算数・数学授業の創発から確立に至る物語 －ある偽説の検討を兼ねて－
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௚国が一時の国㝿調査で一位になったといって,

わが国の算数・数学教育の実力に↓知なままに௚

国を♩㈶し, はしࡂࡷまわる者を見るにᚸࡧない。

こういった行動は, 本論考では」数回ᢈุしてき

たとこࢁであり, わが国の一㒊の者㐩にある「㟷

い㫽は日本にいないはࡎだ」とのಙ念によるので

はなかࢁうか。

᭱⤊の࢚ࢯࣆード ��

Ꮫ⩦指導せ㡿が䜘う䜔く秋田に㏣いついたと言わ

れる䜘うに, 秋田の⟬ᩘ䞉ᩘᏛは日本のඛ➃を㉮䛳て

きた。これ䜎でもゐれてきた䜘うに, 日本の⟬ᩘ䞉ᩘᏛ

の授業はᅜ際ⓗに㧗くホ౯され, 前ୡ⣖ᮎには᪤に

⡿ᅜ➼で研究ᑐ㇟にな䛳ていた。そして, ᅜእに䛚䛡

る「日本の⟬ᩘ䞉ᩘᏛ教⫱にᏛ䜉」(ス䝔䜱䜾䝷䞊௚,200

2) は, ᅜෆでは「秋田にᏛ䜉」で䛒る。

➨㻥ᅇᩘᏛ教⫱ᅜ際఍㆟(2000,ᖥ張)に䛚䛡る㻱㻚㻯㼔㻚

㼃㼕㼠㼠㼙㼍㼚㼚 (䝗䝹䝖䝮ン䝖኱Ꮫ)の඲体ㅮ₇では前グした

㻿㼠㼕㼓㼘㼑㼞,㻶㻚(1㻥㻥㻥)の㻼㼞㼑㼜㼞㼕㼚㼠∧をධᡭして, わがᅜ≉有

の㻿㼥㼟㼠㼑㼙㼕㼏(⏕࿨ㄽⓗとヂす)性をㄽ᪨に௙❧て, 日

本の⟬ᩘ䞉ᩘᏛを⤯ㆭした。ᙼは㻿㼥㼟㼠㼑㼙㼕㼏性は日本

ேのᖖ㆑で䛒ろうと言䛳たが, ⌮ㄽ໬しな䛡れ䜀౑え

ないと⟅えた。㼃㼕㼠㼠㼙㼍㼚㼚 (ㅮ₇), 2000,がㅮ₇ⲡ✏の

㑥ヂで䛒る。 (終わり)

秋田型算数㺃数学授業の現ሙにおける実践力とこ

れまでᗄつか記してきた秋田┴教育ጤဨ会の施⟇

力が᪂しい化ྜ≀を⏕成し, 今日の秋田の教育が

⏕まれた。秋田の教育は「�ᑟの理念と方ἲにお

いて, 現時点で国ෆでは教育的にᴟめて優れてい

る」(田௰, బ⸨, 2016)との自ᕫホ౯はうࡠぼれで

はない。本論考はこのゝⴥを全㠃的にᨭᣢする。

�. ⤖語

��� 㢼ᅵに᰿ࡍࡊ秋田型算数・数学授業

秋田とフィンランドとは, 時期も㐨も␗なりな

がらある類似な目ᶆを目�して歩ࢇできた。その

目ᶆの類似性とは学ࡧᡭを中ᚰにᤣえる授業の成

ຌ的展㛤である。↛し, Ẽೃは似ていようと, Ẹ᪘

としてࡦたすら໭にྥかって今のᅵ地にఫみ╔い

たフィンランドேと, ᮾ方(おそらくኴ㝧)を目�

して日本ิᓥにた࡝り╔いたࣄト㞟ᅋに, ࿘㎶か

ら時々にὶ入したከ✀のࣄト㞟ᅋとが長期にそれ

らከᵝな DNA を共Ꮡさࡏてきた世界的に特␗な

㞟ᅋを�成するᡃ々(ᓮ㇂, 2008)との間には, Ṕྐ

的, 文化的␗㉁性があって୙ᛮ㆟ではない。 授業

の基本��に㐪いがあるのもこれまた自↛で, 秋

田が系統学習に基本的に౫拠し, 進歩主義教育を

ᡭἲとして取り入れ, ᬯ㯲知的にᏑᅾした♫会的

�成主義的観念を次第に確実な観念としてෆໟし

てきたのに対して, フィンランドは進歩主義教育

に基づき, ♫会的�成主義を⏝いて教⛉ᶓ᩿的࢝

ࣜ࢟ࣗラ࣒にᚑっているとみる。

尤も, ♫会的�成主義が教⛉ᶓ᩿をチすとして

も, 教⛉ᶓ᩿をᚲ↛的にせồはしない。このこと

は教育のၥ題であり, 数学観のၥ題ではない。

学校は学ၥࡸ⛉学を教えるとこࢁだとする立ሙ

を⚾は学ၥ教育(湊, 2001)と称しᢈุしてきた。

学ၥ教育を系統学習で実現しようとしている(21

世紀ᙜ初の)ࣜࢠ࢖スの教育と, 進歩主義教育を目

�すフィンランドの教育について, ⚟田ㄔ἞の論

文をㄞࢇだᙼの཭ேが「ࣜࢠ࢖スとフィンランド

の間あたりが日本のⴠとし࡝こࢁではないか」と

ゝったという。⚟田はこのゝⴥに対して「ゝいᚓ

てጁなることばである」とする(⚟田, 2007, p.228)。

このゝⴥは秋田の算数・数学にこそ┦ᛂしい。

秋田の算数・数学教育は秋田の風ᅵࡸ教育風ᅵと

㥆ᰁみながら, この期ᚅされたⴠとし࡝こࢁで育

まれ, 世界のトップクラスに至ったのではないか。

໚論, 教育関ಀ者のດ力が秋田の教育風ᅵをᮃま

しい方ྥにኚ化さࡏ, 日本の中でも一層高度な算

数・数学授業を秋田に⠏き上げたのであࢁう。第 2

❶(3)շの᭱⤊㒊ศで述べた教師を含ࡴ教育関ಀ者

の(Ⰻい意味での)主య的なႠⅭをᛀれられない。

秋田の算数・数学授業は大凡対立的な理論のᢡ

⾺᱌にみえる。このⴠとし࡝こࢁはそういったᢡ

⾺ฎに㐪いない。後に記す秋田が�みてḧしいඛ

進的◊✲の㡯でも触れるように, ཝしい論理のみ

に೫らないᛮ考を秋田はᚓ意としている。 ᒣ本

(2020)はそういうᛮ考は日本⊂特の優れたᛮ考で

あるとಖドする。秋田は日本の中の日本なのだࢁ

う。ᙼはឤ性の⫼後には論理のᨭえがなければな
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ういった◊✲も実践も行われたためしもない。平

成 17(2005)年度の大௝ᕷの全┴大会でも, そうい

ったヰは全くなかった。全国学力調査のၥ題を㛤

発・検討するጤဨ会が発㊊したのは, この全┴大

会の⤊஢後でなかったか。 ᙜ時, フィンランドの

㌍進と全国学力調査とは⤖ࡧついていなかった。

上記の事実を⿬௜ける㈨ᩱがある。秋田┴ෆの

算数・数学教師の実践◊✲をᨭ᥼する㰻⸨භ三郎

記念数学教育ຓ成基㔠が, 昭和 60(1985)年度から

平成 26(2014)年度までの 30年にわたり 72のಶே,

ᅋయに⥲㢠 2260୓෇の㈹を୚えてຓ成した。それ

らの◊✲実践は 時々の教育に対するせㄳࡸ実践者

のᚲせឤ, 意ḧを཯ᫎしてከᵝでありながら, フィ

ンランドの教育ࡸ授業に関ಀする◊✲はⓙ↓であ

った(湊,2020, p.3-7)。

浦野(2009, p.13)は秋田が「現ሙの教師からの࢔

精⚄」をࢪンࣞࣕࢳを実㝿に取り入れる࢔ィࢹ࢖

もつとしている。 秋田┴が, あるいは┴ෆの◊✲

会ᨭ㒊, 更にはಶேがフィンランドの取り組みを

取り入れ, 全┴にᬑཬしたとするならば, そのため

の◊✲実践とᬑཬά動が✚ᴟ的に行われたはࡎで

あるけれ࡝もその事実は全く見ᙜたらない。

ṇ┤なとこࢁ, フィンランドに関ᚰはᣢっては

いたけれ࡝も, この国が現実的ど野に入ってきた

のはబ⸨(࢜ッࣜ࣌ッ࢝・࣊ࢿࣀ࢖ン, ⚟ࡸ(2007

田(2006,2007), 更に浦野(2009)のᅗ᭩をㄞࢇでか

らである。尤も, 教育⇕ᚰな国はそれなりのもの

を備えている。⚾は, 今回フィンランドからከく

の事柄を学ࡪことができた。

(�) フィンランドのその後

フィンランドは 2009 年㎾は OECD が「PISA か

ら見る, できる国・㡹ᙇる国」(CERI, 2012)の一国

であったけれ࡝も, このᅗ᭩が出∧された年に行

われた国㝿調査で㡰位をୗげ, 取り組みを取り入

れるのは༴㝤な国になった。

ጁなணゝをしたのがᝏかったのであࢁうか, 一

時高く㬆り㡪いていた「フィンランࢹィ࢔」もす

っかり෾てついたかのように, 2009年度調査にお

いて数学的ࣜࢸラシーは 6 位にṆまっていたが,

2012 年度調査では 12 位となった。この㡰位は国

㝿的に見ればそࢇなにᝏいものではないけれ࡝も,

⫢ᚰな取り組みをフィンランドから取り入れるな

ら秋田もண期ᝒࡠࡏ᝺な⤖果に至るだࢁう。

一方, 1位になったからこそὀ目されたㄞ解力は

2012 年調査で 6 位となった。この事ែにフィンラ

ンドを一時⤯㈶したわが国࣐ス࣓ࢹィ࢔も㈐௵を

ឤࡌたのか, フィンランドで࢖ンࣗࣅࢱーが行わ

れた。࢚ࢯࣆード 22に記す࢖ンࣗࣅࢱーのෆᐜは

201㻟年12᭶1㻥日௜けᮅ日᪂⪺にᥖ㍕のものである。

ードࢯࣆ࢚ ��

フ䜱ン䝷ン䝗のᅜᐙ教⫱ጤဨ఍の䜰䜴䝸ス䞉䝢䝖䜳カ

䝷ጤဨ㛗は᪂⪺♫の䜲ンタビ䝳䞊に⟅えて, 一␒኱஦

なのは, 「ඛ⏕が教える」䛛ら, 「⏕ᚐがᏛ䜆」というᩥ

໬にኚえることだと㏙䜉ている。わがᅜの᪤ฟの㆑⪅

の言葉と▩┪してはいない䛛。↛し, フ䜱ン䝷ン䝗の教

⫱ᩥ໬ⓗ≧ἣ䛛らしてそれ䜋䛹思㆟でない。

とも䛛く, 秋田は60年前に 「ඛ⏕が教える」䛛ら

「ඣ❺䞉⏕ᚐがᏛ䜆」䜈と切り᭰え, Ꮫ⩦䝅䞊䝖として

≀໬して, この思᝿をᐇ㊶ⓗに引き⥅䛞, 教⫱ホㄽᐙ

に䜘䛳て「自らᏛ䜆」とホされるところにきたので䛒る

(▮䝜ᾆ, 201㻡)。

上グ, 䝢䝖䜳カ䝷はᏛຊపୗに㛵して「子䛹ものᚸ⪏

ຊ, 㞟୰ຊ, 䜔るẼがなくな䛳ている」と言い, 「す䛠に

⤖ᯝの分䛛るス䝬䞊䝖フ䜷ンな䛹の᝟ሗ➃ᮎのᬑཬ

が一ᅉではない䛛」とㄝ᫂する。↛し, そうした⌮⏤は

䝜䜻䜰のᅜフ䜱ン䝷ン䝗でなくても௒日ではఱฎのᅜも

言えることで, ┦ᑐⓗなᡂ⦼㡰఩のపୗをᑡしもㄝ᫂

はしない。బ⸨(オ䝑䝸䝨䝑カ䞉䝦䜲䝜䝛ン,200㻣, 㼜㻚1㻤)が,

㻼㻵㻿㻭に䛚䛡るフ䜱ン䝷ン䝗の㌍㐍を教⫱現ሙに኱きな

⿢㔞ᶒをもたせた䛛らだとするㄝはᑡなくとも୙༑分

で䛒る。⿢㔞ᶒ(䛒るいは୺体性)が与えられてもⰋい

授業が⾜われるಖドはない。⿢㔞ᶒ䜔୺体性はそれ

だ䛡では༴㝤でも䛒る。

෌䜃䝢䝖䜳カ䝷にᡠると, 「䜰䝆䜰の䜘うに, ከᑡの

➇தᚰをᣢたせるᚲせは䛒る䛛なと思う」と, ⚟田(20

06, 200㻣)が「➇த」をྰᐃⓗな┠⋢にしたᢡゅのᅗ᭩

ྡ「➇த䜔䜑たらᏛຊୡ⏺一」(2006),「➇தしてもᏛຊ

⾜きṆ䜎り」(200㻣)をởす言葉が₃らされた。

(終わり)
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௚国が一時の国㝿調査で一位になったといって,

わが国の算数・数学教育の実力に↓知なままに௚

国を♩㈶し, はしࡂࡷまわる者を見るにᚸࡧない。

こういった行動は, 本論考では」数回ᢈุしてき

たとこࢁであり, わが国の一㒊の者㐩にある「㟷

い㫽は日本にいないはࡎだ」とのಙ念によるので

はなかࢁうか。

᭱⤊の࢚ࢯࣆード ��

Ꮫ⩦指導せ㡿が䜘う䜔く秋田に㏣いついたと言わ

れる䜘うに, 秋田の⟬ᩘ䞉ᩘᏛは日本のඛ➃を㉮䛳て

きた。これ䜎でもゐれてきた䜘うに, 日本の⟬ᩘ䞉ᩘᏛ

の授業はᅜ際ⓗに㧗くホ౯され, 前ୡ⣖ᮎには᪤に

⡿ᅜ➼で研究ᑐ㇟にな䛳ていた。そして, ᅜእに䛚䛡

る「日本の⟬ᩘ䞉ᩘᏛ教⫱にᏛ䜉」(ス䝔䜱䜾䝷䞊௚,200

2) は, ᅜෆでは「秋田にᏛ䜉」で䛒る。

➨㻥ᅇᩘᏛ教⫱ᅜ際఍㆟(2000,ᖥ張)に䛚䛡る㻱㻚㻯㼔㻚

㼃㼕㼠㼠㼙㼍㼚㼚 (䝗䝹䝖䝮ン䝖኱Ꮫ)の඲体ㅮ₇では前グした

㻿㼠㼕㼓㼘㼑㼞,㻶㻚(1㻥㻥㻥)の㻼㼞㼑㼜㼞㼕㼚㼠∧をධᡭして, わがᅜ≉有

の㻿㼥㼟㼠㼑㼙㼕㼏(⏕࿨ㄽⓗとヂす)性をㄽ᪨に௙❧て, 日

本の⟬ᩘ䞉ᩘᏛを⤯ㆭした。ᙼは㻿㼥㼟㼠㼑㼙㼕㼏性は日本

ேのᖖ㆑で䛒ろうと言䛳たが, ⌮ㄽ໬しな䛡れ䜀౑え

ないと⟅えた。㼃㼕㼠㼠㼙㼍㼚㼚 (ㅮ₇), 2000,がㅮ₇ⲡ✏の

㑥ヂで䛒る。 (終わり)

秋田型算数㺃数学授業の現ሙにおける実践力とこ

れまでᗄつか記してきた秋田┴教育ጤဨ会の施⟇

力が᪂しい化ྜ≀を⏕成し, 今日の秋田の教育が

⏕まれた。秋田の教育は「�ᑟの理念と方ἲにお

いて, 現時点で国ෆでは教育的にᴟめて優れてい

る」(田௰, బ⸨, 2016)との自ᕫホ౯はうࡠぼれで

はない。本論考はこのゝⴥを全㠃的にᨭᣢする。

�. ⤖語

��� 㢼ᅵに᰿ࡍࡊ秋田型算数・数学授業

秋田とフィンランドとは, 時期も㐨も␗なりな

がらある類似な目ᶆを目�して歩ࢇできた。その

目ᶆの類似性とは学ࡧᡭを中ᚰにᤣえる授業の成

ຌ的展㛤である。↛し, Ẽೃは似ていようと, Ẹ᪘

としてࡦたすら໭にྥかって今のᅵ地にఫみ╔い

たフィンランドேと, ᮾ方(おそらくኴ㝧)を目�

して日本ิᓥにた࡝り╔いたࣄト㞟ᅋに, ࿘㎶か

ら時々にὶ入したከ✀のࣄト㞟ᅋとが長期にそれ

らከᵝな DNA を共Ꮡさࡏてきた世界的に特␗な

㞟ᅋを�成するᡃ々(ᓮ㇂, 2008)との間には, Ṕྐ

的, 文化的␗㉁性があって୙ᛮ㆟ではない。 授業

の基本��に㐪いがあるのもこれまた自↛で, 秋

田が系統学習に基本的に౫拠し, 進歩主義教育を

ᡭἲとして取り入れ, ᬯ㯲知的にᏑᅾした♫会的

�成主義的観念を次第に確実な観念としてෆໟし

てきたのに対して, フィンランドは進歩主義教育

に基づき, ♫会的�成主義を⏝いて教⛉ᶓ᩿的࢝

ࣜ࢟ࣗラ࣒にᚑっているとみる。

尤も, ♫会的�成主義が教⛉ᶓ᩿をチすとして

も, 教⛉ᶓ᩿をᚲ↛的にせồはしない。このこと

は教育のၥ題であり, 数学観のၥ題ではない。

学校は学ၥࡸ⛉学を教えるとこࢁだとする立ሙ

を⚾は学ၥ教育(湊, 2001)と称しᢈุしてきた。

学ၥ教育を系統学習で実現しようとしている(21

世紀ᙜ初の)ࣜࢠ࢖スの教育と, 進歩主義教育を目

�すフィンランドの教育について, ⚟田ㄔ἞の論

文をㄞࢇだᙼの཭ேが「ࣜࢠ࢖スとフィンランド

の間あたりが日本のⴠとし࡝こࢁではないか」と

ゝったという。⚟田はこのゝⴥに対して「ゝいᚓ

てጁなることばである」とする(⚟田, 2007, p.228)。

このゝⴥは秋田の算数・数学にこそ┦ᛂしい。

秋田の算数・数学教育は秋田の風ᅵࡸ教育風ᅵと

㥆ᰁみながら, この期ᚅされたⴠとし࡝こࢁで育

まれ, 世界のトップクラスに至ったのではないか。

໚論, 教育関ಀ者のດ力が秋田の教育風ᅵをᮃま

しい方ྥにኚ化さࡏ, 日本の中でも一層高度な算

数・数学授業を秋田に⠏き上げたのであࢁう。第 2

❶(3)շの᭱⤊㒊ศで述べた教師を含ࡴ教育関ಀ者

の(Ⰻい意味での)主య的なႠⅭをᛀれられない。

秋田の算数・数学授業は大凡対立的な理論のᢡ

⾺᱌にみえる。このⴠとし࡝こࢁはそういったᢡ

⾺ฎに㐪いない。後に記す秋田が�みてḧしいඛ

進的◊✲の㡯でも触れるように, ཝしい論理のみ

に೫らないᛮ考を秋田はᚓ意としている。 ᒣ本

(2020)はそういうᛮ考は日本⊂特の優れたᛮ考で

あるとಖドする。秋田は日本の中の日本なのだࢁ

う。ᙼはឤ性の⫼後には論理のᨭえがなければな

秋田型算数・数学授業の創発から確立に至る物語 －ある偽説の検討を兼ねて－
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い「大Ụᡞ≀語」を௚教⛉との関連的�ᑟ」とし

て㛤発し, 実践した。

␗➃だからⰋいのではない。␗➃性が現今の教

育を進展さࡏるᑗ᮶展ᮃをもつことが㔜せである。

前記ி㇂の◊✲・実践の凡そ 10年後の現ᅾにおい

て学習�ᑟせ㡿の改ゞを機に教⛉➼ᶓ᩿のど点が

㔜どされている(教育展ᮃ, 2020)。

ここでは◊✲・実践に関わる一௳を�᦬する。

ձ 秋田の風ᅵ・文化と算数・数学教育

前出の小さいㅮ₇(湊, 2019)における㈨ᩱに次

のことを記した(p.4, ⱝᖸのᏐྃのಟṇ➼を施す)。

実は, 数㔞的⬟力(の発現)は㒔ᕷ, ၟᕤ業発㐩地

➼の⎔ቃせᅉとᐦ᥋に関ಀし(小಴㔠அຓ ,

Bruner,J.S. Bishop,A.J ここに Zaslavsky,C.も追加す

る), 更に, 数学は一⚄教的㺂ᨷᧁ的な⏨性的⛉目と

みなされ, ードでཝしい性᱁が一方的にᙉ調さࣁ

れてきました(Bishop, A.J., Ernest,P., Kitcher,P)。

今日, ⛉学観, 数学観はࢯフトなே間主義に⛣行し,

・・・㹿

現ᅾ, 秋田の⎔ቃせᅉは᫇よりも㈇のᙳ㡪をῶ

,ておりࡌ Ꮚ࡝もの⏕άではࡴしࢁ᭷฼で, 数学の

と⚾はࡴࡌフトな性᱁は秋田┴Ẹ性に特段になࢯ

みます。秋田には算数・数学の学習に᭷฼な風が

྿いてきました。 (ᘬ⏝⤊わり)

秋田のこういった方㠃に関ᚰ・意ḧのある方々

にこの論題に関わる◊✲の᥎進をお㢪いしたい。

ඛにも述べたࡩるさと秋田をᶆᴶする教育者の主

య性に関わることであり, 今後の秋田の教育の発

展にḞかࡏない基礎的◊✲になる。

ㅰ ㎡

浦野弘Ặに対して⋡┤にឤㅰします。本論考の

執筆に㝿し, その前ᥦとしただけでなく, そこから

ఱ度もᘬ⏝・ཧ↷を行ったシート学習の過ཤ半世

紀にわたる前著(湊, 八柳, 2014)の共ྠ執筆者であ

る八柳ஂኵẶ, ཬࡧその執筆の㝿にࡈ᥼ຓをᡝき,

前著(湊, 八柳, 2014)第 16㡫に記㍕のಶேࡸᅋయ

に対して改めてお♩⏦し上げます。

᪂たにၥいྜわࡏにᛂࡌてᡝいたᰠᓮර㒊Ặに

関わるἲ⳹ᑎఫ職㰻⸨Ặ, ᭩⡆からのᘬ⏝をさࡏ

てᡝいたబ々田஽三Ặ, ྂい㈨ᩱ᥈⣴をお㢪いし,

見出して෗┿᧜ᙳまでしてᡝいた秋田┴⥲ྜ教育

,ーの▮྿ᩔ�ᑟ主事ࢱンࢭ 学習シートを㌿㍕さ

,てᡝいた秋田ᕷ算数・数学教育◊✲会ࡏ 学習シ

ートに代わる学習㈨ᩱをᥦ౪してᡝいたோ㈡ಖ中

学校ᮧ上㐨ኵ校長,「ඛの論考」を㏻ㄞしてᡝいた

ඖ秋田┴教育次長で現ᅾあきた数学教育学会名誉

会ဨのబ々ᮌஂẶ, 秋田型の⏝語ἲ, ート฼⏝のࣀ

時期, 秋田の㏆時の施⟇に関してࡈ教♧をᡝいた

㮖㇂┿一Ặ(஬ᇛ目第一中学校長)と田中ㄔ♸Ặ(秋

田大学大学㝔教授)にお♩⏦し上げます。田௰Ặに

は「ඛの論考」の㏻ㄞもお㢪いしました。໚論,

本論考に関する㈐௵は全㠃的に⚾にあります。

ὀ 本論考は௧和 2(2020)年 10 ᭶ 30 日に出し

た⚾ᐙ∧の数࢝ᡤに加筆・ಟṇを施した。本論考

の本㉁的ኚ更はない。文⊩ḍに一論文を追加した。

上記⚾ᐙ∧は௧和 2 年の秋に᪩㏿浦野弘Ặに㏦

௜したが, ࢜ࣜンࣆックが⤊஢した௧和 3 年 9 ᭶

に至るもᛂ⟅がない。なお, 浦野がྠ時にᢅって

いる国語でもフィンランドの学習方式をとり入れ

たことはないとの᝟ሗをᚓている。

また, ௧和 3年 1᭶にᒣᒃṇேの᭩⡆を入ᡭし,

㈨ᩱとしてῧ௜した。 ྠ年 8᭶にఀ⸨弘ᖾの論文

を一つ追加し, そのためのಟṇを行った。

追記

本論考は本学会ㄅ第 3 ྕにබ⾲ྍ⬟なように準

備したのであるが, ඛ行するべき論考があったた

め, ௧和 3年 11᭶に第 4ྕにᢞ稿した。このᢞ稿

の┤前に至り᪂ห᭩ ༓々ᕸᩄᘺ� ���1� ඛ⏕たࡕ

のࣜフࣞクシࣙン－主య的・対ヰ的で深い学ࡧに㏆

づく� たった一つの習័. 教育㛤発◊✲ᡤ の寄㉗を受

け, 関連してᗄらかを述べさࡏていただきたく追

記として記す。

上記ᅗ᭩の著者である༓々ᕸᩄᘺẶは全国学力

・学習状況調査において高成績をおさめる秋田┴

,஭┴の教育を᥈ồしている◊✲者で⚟ࡸ ᗄ෉も

のᅗ᭩をห行されている。上記の᪂ห᭩で, 教師

の主య性を࢚ー࢙ࢪンシー(ྠ᭩ p.79,80)というゝ
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らࡠと説く。その論理的ᨭえが本論考であり, 世

界でトップクラスの秋田の算数・数学授業の成立

を論ࡌたのが本論考である。

本論考において, シート学習とそれをᘬき継い

だあきた型算数・数学授業の性᱁を「鯉のぼり」

と⾲現した。これは一つの見方であり, ༑年ᙅ前

に半世紀にわたるシート学習の発展に関して記し

た論考(湊, 八柳, 2014)には記しᚓなかった᪂しい

解㔘である。秋田の算数・数学授業をఱ➼かのᙧ

で性᱁௜けたのは本論考が᭱初ではなかࢁうか。

このためのศᯒのዎ機を୚えた浦野説の出現は,

ṇ┤なとこࢁឤㅰしなければならない。ᢈุのた

めだけなら本論考は᪩期に執筆するべきであり,

浦野もఱを今更とឤࡌているに㐪いない。

本論考は, 八柳Ặとの༠ྠ◊✲で秋田の算数・

数学授業の全ᐜをᥦ♧したものの, ṧされた浦野

Ặへの本᱁的཯論を記すために, その┤後に準備

を㛤ጞし, ㈨ᩱ⟽ἲ(湊, 2020)にᚑって㈨ᩱを⵳え

てきた。 ,ぼ༑ศな㈨ᩱがたまり࡯ 執筆がྍ⬟に

なるための時間もᚲせであり, 義ົとしてㄢした

数学教育ຓ成基㔠に関する論説(湊, 2020)の᏶成

をᚅって取りかかった。前論考(湊, 八柳, 2014)と

は, ᢅう期間のᘏ長ࡸ௜加した㡯目だけでなく, 趣

も大ศ␗なったものになった。㞟めた㈨ᩱは秋田

の算数・数学授業の᥈ồのためのものとなった。

本論考の主題に「≀語」を௜した。野ᐙ(2007)

はṔྐླྀ述としての≀語は, 記᠈の「共ྠ化」と

「��化」とを実現するゝ語的ไస(࣏࢚࢖ーシス)

に௚ならない(p.170)とゝう。本論考がこの஧つの

「化」を㏻ࡌて秋田に記᠈されることを㢪う。

௨ୗ, 本❶において஧つのことを述べて本論考

を㛢ࡌる。一つは本論考の副題としている浦野説

がഇ説であることをせ⣙的に記し, 浦野がなすべ

きことを述べる。続いて, 今後᪂たに取り᥃かっ

てḧしい◊✲一௳をᥦ᱌する。

(�) 浦野説の↓根拠性

浦野説に関してせ⣙的に௨ୗのことを記す。

ձ 秋田がフィンランドの取り組みを取り入れた

とする検ドྍ⬟なලయ的根拠をこれまで浦野は一

つもᥦ出していない。浦野説は࢚スࢱブࣜッシࣗ

された説ではない。

ղ 本論考で点検した㏻り, スト成績にᙳ㡪をࢸ

୚える࡝࡯の取り組みの取り入れは時間的に↓理

があり, 取り入れたලయ的事実はなく, その⑞㊧も

ない。

ճ ௨上から,「秋田はフィンランドの取り組みを

取り入れた」との説は根拠をもたない。

մ 浦野説は算数・数学に関わってはいないと㏨

げることはできない。そのためには, 少なくとも

浦野(2009)の 16 㡫から 33 㡫㒊ศを๐㝖してもら

はࡡばならない。論理的観点では, ᙼのᅗ᭩のෑ

頭がഇだから, その後は↓意味である。

ඛ述の㏻り, 現ᅾዴఱなる取り組みを取り入れ

たかを෌度ၥいྜわࡏ中であるが, ⚾が精査した

とこࢁから, 成績をྥ上さࡏる࡝࡯の取り組みの

取り入れはないとするのが⚾の主ᙇである。この

主ᙇを否定したいのであれば, ලయ的で検ドྍ⬟

な事実のᥦ♧をしてᡝく௚にない。

浦野のࡈᐙ᪘にはࡈ୙ᖾがあり, ከᛁだとはᐹ

している。↛し, 検ドྍ⬟な事実は今さら᥈すも

のではなく, ᅗ᭩執筆時にᡭ中にあるべきもので

ある。ないのであれば, 出∧♫にも㈐௵がある。

この出∧♫はഇ説とศかっていても኎れるとᛮう

ᅗ᭩の出∧を自ㄆしているとこࢁらしい。

(�) 秋田が�みてḧしいඛ進的◊✲

秋田の算数・数学教育の実践・◊✲に関して,

そのᑗ᮶を�᝿することがồめられる(ᮭ, 2017)

シート学習の創発を཯┬的にᤊえれば, これは

授業というሙにおける◚ቯ的࣋ࣀ࢖ーシࣙンだっ

たのではないか。ただ, その◚ቯは全国的には行

われࡎ, ㏆時の「秋田に学べ」はそれがようࡸく

全国的に行われていることを♧၀する。秋田では

ᣢ続的࣋ࣀ࢖ーシࣙンが続き, 学ྜࡧいࡸあきた

型算数・数学授業を⏕ࢇできた。更なるᚭᗏした

追ồをồめたい。その一方で, ᵝ々なྍ⬟性のᥦ

㉳とそれに対するホ౯も期ᚅする。

ி㇂⍠⍵Ꮚ(2008,2010)はᙜ時の学習�ᑟせ㡿に

༶しないために, 的とされたに㐪いな➃␗ࢁしࡴ
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い「大Ụᡞ≀語」を௚教⛉との関連的�ᑟ」とし

て㛤発し, 実践した。

␗➃だからⰋいのではない。␗➃性が現今の教

育を進展さࡏるᑗ᮶展ᮃをもつことが㔜せである。

前記ி㇂の◊✲・実践の凡そ 10年後の現ᅾにおい

て学習�ᑟせ㡿の改ゞを機に教⛉➼ᶓ᩿のど点が

㔜どされている(教育展ᮃ, 2020)。

ここでは◊✲・実践に関わる一௳を�᦬する。

ձ 秋田の風ᅵ・文化と算数・数学教育

前出の小さいㅮ₇(湊, 2019)における㈨ᩱに次

のことを記した(p.4, ⱝᖸのᏐྃのಟṇ➼を施す)。

実は, 数㔞的⬟力(の発現)は㒔ᕷ, ၟᕤ業発㐩地

➼の⎔ቃせᅉとᐦ᥋に関ಀし(小಴㔠அຓ ,

Bruner,J.S. Bishop,A.J ここに Zaslavsky,C.も追加す

る), 更に, 数学は一⚄教的㺂ᨷᧁ的な⏨性的⛉目と

みなされ, ードでཝしい性᱁が一方的にᙉ調さࣁ

れてきました(Bishop, A.J., Ernest,P., Kitcher,P)。

今日, ⛉学観, 数学観はࢯフトなே間主義に⛣行し,

・・・㹿

現ᅾ, 秋田の⎔ቃせᅉは᫇よりも㈇のᙳ㡪をῶ

,ておりࡌ Ꮚ࡝もの⏕άではࡴしࢁ᭷฼で, 数学の

と⚾はࡴࡌフトな性᱁は秋田┴Ẹ性に特段になࢯ

みます。秋田には算数・数学の学習に᭷฼な風が

྿いてきました。 (ᘬ⏝⤊わり)

秋田のこういった方㠃に関ᚰ・意ḧのある方々

にこの論題に関わる◊✲の᥎進をお㢪いしたい。

ඛにも述べたࡩるさと秋田をᶆᴶする教育者の主

య性に関わることであり, 今後の秋田の教育の発

展にḞかࡏない基礎的◊✲になる。

ㅰ ㎡

浦野弘Ặに対して⋡┤にឤㅰします。本論考の

執筆に㝿し, その前ᥦとしただけでなく, そこから

ఱ度もᘬ⏝・ཧ↷を行ったシート学習の過ཤ半世

紀にわたる前著(湊, 八柳, 2014)の共ྠ執筆者であ

る八柳ஂኵẶ, ཬࡧその執筆の㝿にࡈ᥼ຓをᡝき,

前著(湊, 八柳, 2014)第 16㡫に記㍕のಶேࡸᅋయ

に対して改めてお♩⏦し上げます。

᪂たにၥいྜわࡏにᛂࡌてᡝいたᰠᓮර㒊Ặに

関わるἲ⳹ᑎఫ職㰻⸨Ặ, ᭩⡆からのᘬ⏝をさࡏ

てᡝいたబ々田஽三Ặ, ྂい㈨ᩱ᥈⣴をお㢪いし,

見出して෗┿᧜ᙳまでしてᡝいた秋田┴⥲ྜ教育

,ーの▮྿ᩔ�ᑟ主事ࢱンࢭ 学習シートを㌿㍕さ

,てᡝいた秋田ᕷ算数・数学教育◊✲会ࡏ 学習シ

ートに代わる学習㈨ᩱをᥦ౪してᡝいたோ㈡ಖ中

学校ᮧ上㐨ኵ校長,「ඛの論考」を㏻ㄞしてᡝいた

ඖ秋田┴教育次長で現ᅾあきた数学教育学会名誉

会ဨのబ々ᮌஂẶ, 秋田型の⏝語ἲ, ート฼⏝のࣀ

時期, 秋田の㏆時の施⟇に関してࡈ教♧をᡝいた

㮖㇂┿一Ặ(஬ᇛ目第一中学校長)と田中ㄔ♸Ặ(秋

田大学大学㝔教授)にお♩⏦し上げます。田௰Ặに

は「ඛの論考」の㏻ㄞもお㢪いしました。໚論,

本論考に関する㈐௵は全㠃的に⚾にあります。

ὀ 本論考は௧和 2(2020)年 10 ᭶ 30 日に出し

た⚾ᐙ∧の数࢝ᡤに加筆・ಟṇを施した。本論考

の本㉁的ኚ更はない。文⊩ḍに一論文を追加した。

上記⚾ᐙ∧は௧和 2 年の秋に᪩㏿浦野弘Ặに㏦

௜したが, ࢜ࣜンࣆックが⤊஢した௧和 3 年 9 ᭶

に至るもᛂ⟅がない。なお, 浦野がྠ時にᢅって

いる国語でもフィンランドの学習方式をとり入れ

たことはないとの᝟ሗをᚓている。

また, ௧和 3年 1᭶にᒣᒃṇேの᭩⡆を入ᡭし,

㈨ᩱとしてῧ௜した。 ྠ年 8᭶にఀ⸨弘ᖾの論文

を一つ追加し, そのためのಟṇを行った。

追記

本論考は本学会ㄅ第 3 ྕにබ⾲ྍ⬟なように準

備したのであるが, ඛ行するべき論考があったた

め, ௧和 3年 11᭶に第 4ྕにᢞ稿した。このᢞ稿

の┤前に至り᪂ห᭩ ༓々ᕸᩄᘺ� ���1� ඛ⏕たࡕ

のࣜフࣞクシࣙン－主య的・対ヰ的で深い学ࡧに㏆

づく� たった一つの習័. 教育㛤発◊✲ᡤ の寄㉗を受

け, 関連してᗄらかを述べさࡏていただきたく追

記として記す。

上記ᅗ᭩の著者である༓々ᕸᩄᘺẶは全国学力

・学習状況調査において高成績をおさめる秋田┴

,஭┴の教育を᥈ồしている◊✲者で⚟ࡸ ᗄ෉も

のᅗ᭩をห行されている。上記の᪂ห᭩で, 教師

の主య性を࢚ー࢙ࢪンシー(ྠ᭩ p.79,80)というゝ

秋田型算数・数学授業の創発から確立に至る物語 －ある偽説の検討を兼ねて－
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ⴥで述べており, ♫会に対するᑗ᮶的な㈐௵の文

⬦を含めた主య性を述べるゝⴥとして౑っている。

໚論, 本論考で述べてきた主య性はそういった意

味を前ᥦとしている。༓々ᕸᩄᘺは, 優れた教育

を行い, 学力調査で好成績を཰めるにはᏊ౪の主

య性と共に教師の࢚ー࢙ࢪンシーがᚲせで, 秋田

の教育の┿㧊は࢚ー࢙ࢪンシーがあることであり,

しかも世界的にᒅ�であると記す。世界的ど野に

立ࡕ, かつ本※的なとこࢁから秋田の教育をホ౯

する◊✲者はわが国には⛥᭷である。ともかく,

࢜ッࣜ࣌ッ࢝・࣊ࢿࣀ࢖ン+బ⸨学をㄞࢇで, బ⸨

学は㐲㊰フィンランドに行く前に, ඛࡎ秋田の教

育状況を学ࡪべきであった。ᙼは, ᪧ᮶のわが国

知㆑ேの㏻ᘢにᚑい, 秋田の教師は教えᑟく対㇟

であって, 秋田の教師から学ࡪな࡝とは㟢࡝࡯も

ᛮっていなかったに㐪いない。

௚国との比㍑は㈨ᩱ୙㊊で⚾には㞴しいけれ࡝,

秋田の算数・数学教師の主య性がᴟめて高いこと

に関して全くྠឤである。教師の࢚ー࢙ࢪンシー,

凡そこの意味での教師の主య性を௨前に専門職性

(湊, 八柳, 2014)なるゝⴥを⏝いて述べた。本論考

はシート学習の系統主義と進歩主義との関ಀの追

ồに専ら特化し, 専門職性には深入りしなかった

ので, 前著湊, 八柳(2014)の 4.おわりにの㡯に記し

た㒊ศ(一㒊ಟṇ)を௨ୗにᘬ⏝する。

本論考では秋田の算数・数学教師は, ༑全では

ないにしࢁ専門職者とみなしᚓること, みなしᚓ

る方ྥにࡴかっているとの⤖論に㐩した。秋田の

算数・数学教師が(全国学力・学習状況調査)にお

ける高い成績に┦ᙜな力をかしているとすれば,

ᙧ式的に自力解決・討論型授業をᒚ行しているだ

けでは୙༑ศで, (高成績の理⏤として)教師が専

門職者的性᱁をもつことによるとの௬説が成立す

る。教師がᚓた大幅な⿢㔞ᶒがフィンランドの高

学力を高めるのに果たしたᚲせなせᅉであるとの

説にくみし, 更に Stigler(2002)の論調をㄆめるなら

ば, ᡃ々の௬説は↓どできまい。 (ᘬ⏝⤊஢)

Ꮚ౪の学習において主య性をಖドするなら, 教

師に主య性(࢚ー࢙ࢪンシー)がなければならない

ことは, 授業実践に至るまでもなく᝿定しただけ

で明らかである。本論考第 4 ❶の᭱⤊㒊ศでフィ

ンランド教育に関し教師の⿢㔞ᶒが୚えられても

㉁のⰋい教育がಖドされるわけではないと述べた。

では, 秋田においてఱᨾに主య性が確ಖされた上

に優秀な授業が行われ, それが継承・発展してき

たのかとの␲ၥが‪く。秋田の教師は主య性を຾

ᡭに主ᙇしているのではなく, シート学習という

一定方式にᚑっているからなのだが。 ௨ୗで, シ

ート学習(秋田型算数・数学授業)自యに㝈定して

上記の␲ၥに⟅えてみたい。

ձ シート学習方式(秋田型算数・数学授業)は半

ᐁ・半Ẹの性᱁をもって成立した。ここでᐁとは

秋田┴教育ጤဨ会を, Ẹは秋田大学の㝃属学校の

教師を含ࡴ現ሙ教師を�す(主య性のಖド),

ղ シート学習方式自యがᏊ౪と共に教師の主య

性をせồする。教師の主య性はᏊ౪に対するだけ

でなく教⛉(⫼ᬒ学ၥ)に関する主య性も意味する

(湊・八柳, 2014, 3(1))(主య性のせồ),

ճ 学習シートは優れた理念とᶆ準的方ἲ(鯉のぼ

り, 4(1))とをෆໟし, これらを≀化・ྍど化して

いる(優秀性・ᬑཬ・継承のᐜ᫆性),

մ この�ᑟ方式の本㉁を知る教師にはᴟめて㨩

力的である*(ᬑཬ・継承・発展),

*湊三郎,2021;あきた型算数・数学授業が教師に୚える

㓬㓮味. En-ichi Forum 5(366), 18-19.

յ �ᑟ的立ሙに立つ者のከくがこの授業の実践

者である(主య性のಖド・ᬑཬ・継承・発展)。

ն シート学習方式は創発௨᮶半世紀を㉺え, 今

ࢸ秋田の算数・数学授業の教育文化的ྎ本((スࡸ

ィࢢラー,2002, p.87))として機⬟している。(ᬑཬ

・継承・発展) (追加の記述は௨上)
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ῧ௜㈨ᩱゎ説 $ 㺃㺃㺃 学⩦ࢩーࢺ� 学⩦㈨ᩱ� 授業ࢩࣥࣛࣉーࢺ

学習シートに関わる㈨ᩱを 3ᯛῧ௜した。㡰ᗎにձ, ղ, ճとし, それࡒれについてⱝᖸの解説を௜す。

ձ は小学校算数 4年次のわり算の༢ඖの 3時間目の学習シートである。学習段階としては AがなくࠊB

から㛤ጞし, Cが確ㄆと⦎習, Dがホ౯ၥ題で, 学習段階が⡆␎化されている。この学習シートは湊, 八柳

(2014)にῧ௜した 4 - 1の後の一時間をおいて行われる 4 - 3である。なお, これも含めて௨ୗはいࡎれも 1

༢位時間⏝である。2時間でࡦとまとめのシート学習も໚論ありᚓる。

この学習シートは湊, 八柳(2014)の執筆の㝿に八柳ஂኵẶを㏻ࡌて秋田ᕷ算数・数学教育◊✲会から入

ᡭしていたもので, 秋田ᕷで平成 10 年代の中㡭にస成されたものである。この学習シートをᥖ㍕さࡏて

いただいた秋田ᕷ算数・数学教育◊✲会にឤㅰします。

ղ は中学校数学の学習㈨ᩱと称され, ートの฼ά⏝時代に入った広義のシート学習の時代の平成ࣀ 29

年度に学習シートに代わるものとしてస成され, 授業の㝿に⏕ᚐにᡭΏされた。B5ุの⏝⣬ 2ᯛを一ᯛに

まとめてあり㺂 ⏕ᚐが記入ྍ⬟なవⓑも一㒊にはあるが, ⏕ᚐはࣀートに記入する。定式化され学習シー

トの段階にṇ┤にᚑい段階は஬つあり, ただし 記ྕ Aは R(Readiness)にされている。

この学習㈨ᩱはோ㈡ಖ中学校ᮧ上㐨ኵ校長が前௵校の㔠浦(このうら)中学校の教頭時代にస成し, ౑⏝

したものである。今回ఱᯛかᡝいたྠẶの学習㈨ᩱは, 教⛉᭩ࡸၥ題㞟との関ಀࡸ過ཤの高校入�の出題

に関する᝟ሗが記されているものもあり, 教⛉᭩とのぶ和性が明♧的である。㔠浦中学校は秋田┴の⏤฼

・本Ⲯ地域にあり, 教⛉᭩の取りᢅいに関するၥ題を᪩期にᥦ㉳した∦಴ᖿ⏨Ặ(第 2❶, (2), 湊・八柳

,2014, 3(2))の現ሙ教師としてのά動の地であるから(後年教育長をົめた⏤฼本Ⲯᕷはにか࡯ᕷ(㔠浦⏫)

の㞄᥋地), このような学習シート・㈨ᩱは地域のఏ統としてᘬき継がれたのではなかࢁうか。

学習シートは地域, ౑⏝年代の教育的せồ, �ᑟ者に関してከᵝであり, �ᑟ者それࡒれの創意, ᕤኵが

発᥹できるもので, ◊✲会において記入されたシートを見ࡏられれば, 授業�ᑟ者のಶ性ࡸ好み, �ᑟの力

点が見えてくる。学習シートにはཎ型はあるが, 学習シートࡸ学習㈨ᩱは教師各自の主య性を⾲出できる

ものになっており, 教師の⇕意, 創意ࡸಶ性をそこからᇉ間見ることができる。.

ճ はࣀートの฼ά⏝のために学習シートを౑わなくなった広義のシート学習の現時点において, Ꮚ࡝

もの学ࡧに目をྥける算数・数学授業の理念を継承・発展さࡏるために秋田┴教育ጤဨ会がస成し, ᬑཬ

をᅗる「授業プランシート」と称され, 専ら教師⏝のもので, ඣ❺・⏕ᚐにはᡭΏさない。第 2❶(4)に記

した㏻り, 授業がᑼษれトン࣎にならࡠような㡰ᗎで記㍕することが່められ, 記入のᕤኵが成されてお

り, 授業の�成にᙺに立つ。໚論, この࢚ࣜࣂーシࣙンもᕤኵされて現ሙで౑われているだࢁう。

この授業プランシート(算数・数学)は文⊩ḍに記㍕してある文⊩, 田௰, బ⸨(2016)の p.99にῧ௜され

ているものを೉⏝しました。この文⊩の著者にឤㅰします。 (解説は௨上)
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$ 6WRU\ RI $NLWD 0RGH RI 0DWK &ODVVURRP IURP LWV

(PHUJHQFH WR WKH (VWDEOLVKPHQW�

ZLWK WKH ([DPLQDWLRQ RI D &RXQWHUIHLW

MINATO, Saburo

Emeritus Prof. of Akita Univ., Honorary Pres. of this Society

6XPPDU\

The purpose of the article is to scrutinize the developmental process of Akita Mode of Math Classroom

(AMMC) from its emergence to the establishment, and clarify the fundamental structure of AMMC, with the

examination of, so called in this article, Urano's Thesis, which intended that AMMC got some significant positive

effects on the performance in the National Achievement Test by translating teaching methods from Finland.

Mathematical classroom of Akita consistently succeeded to the idea of sheet-learning, and it developed into and

established AMMC, which is now prevailing in Akita. Problems on the low-performance age of Akita, and the

Modernization Movement in Akita are mentioned, Moreover, I describe AMMC as a carp-shaped streamer with

blowing wind of subject-centered curricula and progressive educational views. Using above mentioned

examination, scrutiny and clarification, I have to deny Urano's Thesis.

.H\ :RUGV� Sheet-learning, School mathematics, Teaching mode, Akita, Finland
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ձ は小学校算数 4年次のわり算の༢ඖの 3時間目の学習シートである。学習段階としては AがなくࠊB

から㛤ጞし, Cが確ㄆと⦎習, Dがホ౯ၥ題で, 学習段階が⡆␎化されている。この学習シートは湊, 八柳

(2014)にῧ௜した 4 - 1の後の一時間をおいて行われる 4 - 3である。なお, これも含めて௨ୗはいࡎれも 1

༢位時間⏝である。2時間でࡦとまとめのシート学習も໚論ありᚓる。

この学習シートは湊, 八柳(2014)の執筆の㝿に八柳ஂኵẶを㏻ࡌて秋田ᕷ算数・数学教育◊✲会から入

ᡭしていたもので, 秋田ᕷで平成 10 年代の中㡭にస成されたものである。この学習シートをᥖ㍕さࡏて

いただいた秋田ᕷ算数・数学教育◊✲会にឤㅰします。

ղ は中学校数学の学習㈨ᩱと称され, ートの฼ά⏝時代に入った広義のシート学習の時代の平成ࣀ 29

年度に学習シートに代わるものとしてస成され, 授業の㝿に⏕ᚐにᡭΏされた。B5ุの⏝⣬ 2ᯛを一ᯛに

まとめてあり㺂 ⏕ᚐが記入ྍ⬟なవⓑも一㒊にはあるが, ⏕ᚐはࣀートに記入する。定式化され学習シー

トの段階にṇ┤にᚑい段階は஬つあり, ただし 記ྕ Aは R(Readiness)にされている。

この学習㈨ᩱはோ㈡ಖ中学校ᮧ上㐨ኵ校長が前௵校の㔠浦(このうら)中学校の教頭時代にస成し, ౑⏝

したものである。今回ఱᯛかᡝいたྠẶの学習㈨ᩱは, 教⛉᭩ࡸၥ題㞟との関ಀࡸ過ཤの高校入�の出題

に関する᝟ሗが記されているものもあり, 教⛉᭩とのぶ和性が明♧的である。㔠浦中学校は秋田┴の⏤฼

・本Ⲯ地域にあり, 教⛉᭩の取りᢅいに関するၥ題を᪩期にᥦ㉳した∦಴ᖿ⏨Ặ(第 2❶, (2), 湊・八柳

,2014, 3(2))の現ሙ教師としてのά動の地であるから(後年教育長をົめた⏤฼本Ⲯᕷはにか࡯ᕷ(㔠浦⏫)

の㞄᥋地), このような学習シート・㈨ᩱは地域のఏ統としてᘬき継がれたのではなかࢁうか。

学習シートは地域, ౑⏝年代の教育的せồ, �ᑟ者に関してከᵝであり, �ᑟ者それࡒれの創意, ᕤኵが

発᥹できるもので, ◊✲会において記入されたシートを見ࡏられれば, 授業�ᑟ者のಶ性ࡸ好み, �ᑟの力

点が見えてくる。学習シートにはཎ型はあるが, 学習シートࡸ学習㈨ᩱは教師各自の主య性を⾲出できる

ものになっており, 教師の⇕意, 創意ࡸಶ性をそこからᇉ間見ることができる。.

ճ はࣀートの฼ά⏝のために学習シートを౑わなくなった広義のシート学習の現時点において, Ꮚ࡝

もの学ࡧに目をྥける算数・数学授業の理念を継承・発展さࡏるために秋田┴教育ጤဨ会がస成し, ᬑཬ

をᅗる「授業プランシート」と称され, 専ら教師⏝のもので, ඣ❺・⏕ᚐにはᡭΏさない。第 2❶(4)に記

した㏻り, 授業がᑼษれトン࣎にならࡠような㡰ᗎで記㍕することが່められ, 記入のᕤኵが成されてお

り, 授業の�成にᙺに立つ。໚論, この࢚ࣜࣂーシࣙンもᕤኵされて現ሙで౑われているだࢁう。

この授業プランシート(算数・数学)は文⊩ḍに記㍕してある文⊩, 田௰, బ⸨(2016)の p.99にῧ௜され

ているものを೉⏝しました。この文⊩の著者にឤㅰします。 (解説は௨上)

秋田型算数・数学授業の創発から確立に至る物語 －ある偽説の検討を兼ねて－
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㈨ᩱ解説 % 㺃㺃㺃 ᒣᒃṇேからの᭩⡆

ୗ記は秋田大学教育学㒊の数学教育◊✲ᐊ༞業⏕ᒣᒃṇேẶからᡝいた᭩⡆(௧和 3 年 1 ᭶ 19 日

௜)の一㒊で, රᗜ┴立高校の数学授業でᙼがシート学習に࡯ぼ準ࡌた�ᑟを 45年࡝࡯前からఱ年間

か実践していたことが記されていた。 そこで本ேの஢承をᚓてその一㒊ศを㈨ᩱとして本論考に追

加した。᭩⡆中にある「₇習類い」のゝⴥは, 学習プࣜント(学習シート)と, ₇習ၥ題のプࣜントと

の┦㐪を述べており, この┦㐪を㆑ูし, シート学習を明確に意㆑されていたことを♧၀する。

᭩⡆は 45Ꮠ� 25行� 2㡫の�᭩きで, 本学会ㄅの᭩式にྜわࡏてᶓ᭩きとし, ただし一段組に┤

した。 ࠙ ,は⚾が文意を解㔘して記したᡤである。なおࠚ とり上げた㒊ศはཎ文のままである。

ᒣᒃṇேẶは昭和 27(1952)年රᗜ┴に出⏕し, 昭和 46(1971)年 3᭶රᗜ┴立高校༞業し, ྠ年 4᭶
に秋田大学教育学㒊小学校ㄢ程数学副専ᨷ入学, 昭和 50年 3᭶༞業, ྠ年 4᭶, රᗜ┴立὾ᆏ高➼学

校教ㅍに௵⏝, その後, රᗜ┴立㤶ఫ高➼学校, රᗜ┴立八㮵高➼学校をṔ௵し, ㏥職後もᘬき続きྠ

校で平成 29(2017)年 3᭶まで෌௵⏝, ྠ年 4᭶からྠ校で時間ㅮ師(௧和 3年度も継続中)。

ᒣᒃẶとは༞業後に連⤡をとりྜっていたけれ࡝も, シート学習に関することはそれから㞳れた㡭

にわࡎかに⪺きཬࢇだ程度で, 今回の᭩⡆で┦ᙜにᚭᗏして行われていたことを初めて知った。今更

ながら授業ཧ観ࡸ㈨ᩱのㄳồをするべきであった。ただ, ᙼの実践�ྥ的ែ度のᙉさから, ◊✲のሙ

にᘬきࡎり㎸ࡴことは㑊けた方がよいとのᛮいもあった。

௧和 3年の㈡状に記した⚾の論考のㄳồはᒣᒃẶからなかったけれ࡝も, ⚾を᠜かしࢇでいるよう

なので, 本論考⚾ᐙ∧その௚ྜわࡏて三⦅を一᭶に㏦௜した。尤も, 意見ࡸឤ᝿は全くồめていない。

ᒣᒃẶが秋田大学にᅾ学していたのは大学⣮தが大凡཰᮰したが�ෆでは時にࣔࢹがあるといっ

た時代である。学⏕は自主的な学習ά動にບみ,「㞟ྜと位┦」(関わったのは㛤ጞ時), SMSG の高

学力者ྥけ副ㄞ本(Topology) ࡸ J.S. Bruner; The Process of Educationのཎ᭩㍯ㄞ会を主ദしていた。

◊✲ά動もしており昭和 50年に஌ἲ஑஑に関する論文が湊, ⳥地, ᩧ⸨, ᒣᒃの連名で出ている。᭩

⡆にもある⳥地は八柳ஂኵとྠ一ே≀で, 秋田大学の㝃属小学校には༑年㏆くᅾ職し, 秋田ᕷシート

学習◊✲会を㏻ࡌてシート学習の実践・◊✲・ᬑཬに取り組ࢇだ。ᙼには本論考でᘬ⏝・ཧ↷する

共著論文「半世紀を経た秋田の算数シート学習(副題␎)」がある。

ᣏၨ

࠙ෑ㢌の�⾜ศࡣᮏㄽ⪃࡜↓㛵ಀ࡞㒊ศ࡞の࡛┬␎ࠚ

ඛ᪥ࡈࡣᇳ➹の୕⦅を࠾㏦ࡁࡔࡓ࠸ࡾあࠋࡓࡋࡲ࠸ࡊࡈ࠺࡜ࡀࡾᖺ㈡≧にグࡉ

㌋࠸ᛮࡃࡋࡲࡀࡇ࠾ࡶるのࡍㄳồࡀࡁ࡜ࡈ⚾ࠊࡃከࡶ⪅ᕼᮃࠊࡀࡓࡋࡲࡾてあࢀ

㌉ࡗてࠋࡓࡋ࡛ࢁࡇ࡜ࡓ࠸᪩㏿୍ࠊẼにᣏぢࡏࡉてࠋࡓࡋࡲࡁࡔࡓ࠸ᮏᙜに᭷ࡾ

㞴ࠋࡓࡋࡲ࠸ࡊࡈ࠺

ඛ⏕にᚚୡヰにࡾ࡞ጞࡓࡵの࠺ࡶࡀ஬༑ᖺ๓ࡕࡓ⚾ࠋ᫛࿴ᅄ༑භᖺᗘධ学⏕ࡀ

኱学࡛のึࡵてのᢸᙜ�ᢸ௵�学ᖺࠊ࡜ࡇࡓࡗࡔ௒᭦ࡀ࡞らにගᰤにᛮࠋࡍࡲ࠸

のⴭస㞟➼をࢳࢵࣟࢱࢫ࣋ࡸ⏕୧ඛࡓࢀࢃゝ࡜すのᮾ஭⩏㞝ࠖࠊᮾのᩧ⸨႐༤ࠕ

࠸てࡗ▱ࡣてࡋ࡜"᪤にእぢ�࠸にฟ఍ࢇࡉ�⳥ᆅ�ඵᰗࠊる㡭࠸࡛ࢇㄞࡋ㏉ࡾ⧞

ࠊࢀ授業ཧほに᮶らࡀ⏕ᩍ⫱ᐇ⩦᫬にඛࠊ࡜ࡇࡓ࠸ࡔࡓ࠸てࡏࡤに学ࡶ࡜ࠊ�ࡓ

秋田型算数・数学授業の創発から確立に至る物語 －ある偽説の検討を兼ねて－
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⥭ᙇ࡛㢌ࡗࡲࡀⓑにࠊࡾ࡞⮬ศࡀఱをࡋて࠸るのかࢃࡶからࡀ࡜ࡇࡓࡗ࡞ࡃ࡞௒

にࡗ࡞てࡶᛀࢀらࠋࢇࡏࡲࢀᐇ⩦⏕௦⾲࡛ከࡃのඛ⏕・ᐇ⩦⏕を๓にࡋて◊✲授

業をࡸらࡏてࡓ࠸ࡔࡓ࠸᫬࡛࡞࡜ࡇ࡞ࢇࡑ࠼ࡉか࡜ࡓࡗᛮࡀ࡞࠸ら・・・ �ᐇ⩦

ᚋࡗࡸࡃࡼࠊてࢫࣛࢡ࡜ࡓࢀࡃのಖㆤ⪅の㞟ࡾࡲにᢸᙜᩍᐁᘬ⋡࡛のࡈᣍᚅ・ࡈ

㥅㉮にࡓࡗ࡞ᛮ࠸ฟࠋ�ࡶඛ⏕に㝔を່ࡵらࡀ࡞ࢀらࡶ᪩ࡃ⌧ሙにฟ࡜࠸ࡓ㎡㏥

රᗜᩍ⫱኱学ࡣ᫬⫋⌧࠙ࠋࡍࡲ᮶࡛ࢇ㢌にᾋかࡶ࡝࡞࡜ࡇࡔࢇࡸ᜼ࡋᑡࠎᚋࠊࡋ

኱学㝔࡬の㐍学ࡑࡸのᚋの⟶⌮⫋の່ࡶࡵ඲て᩿ࡀ࡜ࡇࡓࡗグࢀࡉてࠊࡾ࠾┬

ࠚ␎

὾ᆏ㧗➼学ᰯ㉱௵ᙜึࠊࡾࡼ௜ᒓᑠ学ᰯᐇ⩦᫬ࡧࡼ࠾ඵᰗࢇࡉのึ௵ᰯ౑⏝᫬

の学⩦ࢩーࢺをᛮ࠸ฟࡀ࡞ࡋらࠊᙜ᫬ࠊරᗜ┴の㧗ᰯ࡛ࡣぢら࡞ࢀかࡓࡗ�࡜ᛮ

ーࢱ࢖ࣛࣉ࢖ࢱࠊーࣝ࣌ࣥཎ⣬࣎ࠊ∧ࣜ࢞ࠊてࡋ⛠࡜⩦学ࢺࣥࣜࣉ�ࡍࡲ࠸ ・

ࡓࡋࡲࡵ授業を㐍ࠊࡾをసࢺーࢩ⩦確かに᫬㛫のかかるᙧ࡛ẖ᫬㛫の学ࠊ➼・・

�௒࡞ࢁ࠸ࢁ࠸ࠊࡣฟ∧♫ࡗ➇ࡀてᩍᮦࢺࣥࣜࣉసᡂࢺࣇࢯをసࠊࡾ授業⏝ࣜࣉ

に࠺ࡼの࠸㢮⩦₇ࡣࡃከࠊࡀࡍࡲ࠸てࡗ࡞に࠺ࡼるࡁᴦに࡛ࡶၥ㢟ࢺࢫࢸࡶࢺࣥ

ᛮࠋ�ࡍࡲ࠸

ึᮇのࠊࡣࢺࣥࣜࣉ%�ᶓྥࠊ࡛ࡁᕥഃにࠊ�. ๓᫬の確ㄆၥ㢟 �. ᮏ᫬の୺

㢟ྑࠊഃにࠊ�. ᮏ᫬の確ㄆ・⦎⩦ၥ㢟 �. ₇⩦ၥ㢟�ᐟ㢟にࡶ� ࡋࡲ࠸てࡋ࡜

࡞かࡓࡗあࡶ࡜ࡇ㒊ධる୍ࡀて᫬に&型࠸ᮏ᫬の୺㢟に᪊ࠊ࡛࠸型㢮%ࡣ授業ࠋࡓ

ࠋࡓࡋ࡛ࢇࡏࡲࡾあࡣ࡝࡞ẖ᫬のホ౯ࠊ࡛࠸らࡄ࠺࠸࡜

࠙໅ࡵて஧୕ࠊᖺᚋに┴໭㒊�ణ㤿�の数学⥲఍のሙ࡛ᐇ㊶発⾲ࡓࡋ᫬࡞ࢇࡑࠊ

ᬤࡀあࡓࡗらᩍᮦ◊✲࡜ࠎ➼ࡼࡏ㓞ホࠊࡀࡓࢀࡉ㌟㏆にᨭᣢ⪅ࠋࠚࡓࡋࡲࡾ࠾ࡶ

᭱⤊᫬㛫にࡅ࠾るᢸᙜ඲⏕ᚐのホ౯・ឤ᝿ཬࡧᡂ⦼のఙ㛗から⪃࠼てࡑࠊࡶの学

⩦ຠᯝをᐇឤࡶࡓࡋの࡛ࠋࡓࡋ┴ୗ୍ᩧのᶍᨃヨ㦂に࠸࠾てࠊࡣᢸᙜࡓࡋᑵ⫋ࢡ

༞ࡓࡗ⤒ࡃ஧༑ᖺ㏆ࠋࡓࡋࡲࡾあࡶ஦ࡓࡗをୖᅇࢫࣛࢡ௚の㐍学ࡀのᖹᆒⅬࢫࣛ

業⏕からࠊࡣᙜ᫬のࢺࣥࣜࣉをᤞてらࡎࢀにᣢࡗて࠺࠸࡜ࡍࡲ࠸ヰを⪺࡜ࡇࡓ࠸

ḟࡣసᡂࢺࣥࣜࣉࠊ㛵ಀから࡞ᚐᣦᑟ➼のᰯົከᛁ⏕ࠊのᚋࡑ࠙ࠋࡓࡋࡲࡾあࡶ

➨にᅔ㞴ࠊࡾ࡞࡜≉にඵ㮵㧗ᰯ㉱௵ᚋࡇࠊの学⩦ἲࡣ඲࡞ࡁ࡛ࡃかࠚࡓࡗ

࠙௨ୗ数⾜ࠊࡣ秋田に㛵ࢃる࡜࡜ࡇ⤊ᮎのᣵᣜᩥ࡛ࠚ␎┬ࠊ

ᩗල

௧࿴୕ᖺ୍᭶༑஑᪥

ᒣ ᒃ ṇ ே
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