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ひと裁ち折り紙の教材化について

ー アルファベッ トの字形を素材に一

大；宰 弘 ~

山郎大学地場教育文化学錫

姿 約

Tlレファベットの字形を紫材に，ひと裁ち折り紙の中学校における教科化の可能性を探った。

その結果，次のことが分かつた。多くのアJレファベァトの字形は．谷折りに限定した幾つかの基

本の祈り方のお1み合わせにより作成できる。数学的な内容との関連から言えば，ひと級ち折り紙

l:t.，生徒に線対林の観点から図形を捉えさせる具体的な活動のーっとなりうる。また，本教材は，

fi1の二等分線の作図とも少なからず関わる。さらに，的意的な側面から2・えば，ひとJおち折り紙

は，生徒の興味 ・関心を儲き立てる教材となりうる。

興味 ・！兇心1，，の二等分線斜i対科：ア／レフ7＂くyトひと抜ち折り紙キーワード ：
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2.ひと裁ち折り紙の魅力

ひと哉ち折り紙の魅力は何か。抗り紙を用いた

通常・の活動と比べ．ひと裁ち折り紙に特段のi韮い

があるのだろうか。そのよ うな疑問lに関連し，先

駆的な~践者である山本 （2004 , p. l 9）は，炊のよ

うに述べている。

I折り紙は普通．折り進めることで目に見え

て『形』が出来てくるのに対して，これ（：

凶 l：アルファベァト fu Jの字形の作り方

1 .ひと義ち折り紙とは何か

ひと放ち折り紙とは何か。ひと裁ら折り紙とは，

正）j形の折り紙を何度か折り重ねた後，ハサミを

使ってーll1線で切り開き機身な形を作る遊びであ

る。切る回数は．「ひと裁ちjが示すように1回の

みである。また．ひと裁ち1Jrり紙は単に遊びにi百
らず，医療的な側部からリハピリや痴呆肪JI:,..,.

にも活用されている。そのようなひと裁ち折り紙

について整理し，数年：の教材としての可能性 （注

l ）を明らかにすることが本研究の目的であるu

本研究では焦点を絞り，対象とする形をとしてア

ルファベットの字形を取り上げる（注2）。なお，

出来上がった形を指して，ひと級ち折り紙と｜呼ぶ

こともあるが，本紙iでは出来上がりの形を作る－

i庄の活動をひと放ち折り紙と捉える。

例えば，アルファベット ru」の字形は，次の

図1のような①～＠の手順で作ることができる。

①：切り出したい形を折り紙に架線で描く。続い

て．点、線 を折り目にして内側に折る。

:ID : (i)に続き，，再1掠に点線、で内IJtllに谷折りするω

＠：（訟に続き，｜行l械に点、線で内側に谷祈りする。

④ ：＠Iこ続き， 1,;1慌に点線で内側lに谷折りする．

i込後に実線部分をハサミで切り分け，切り分1・J

た折り紙を開く止字形 「U」が現れる。

＠ 

＠ ＠ 
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ひと放ち折り紙）は．折れば折るほど『形』

が隠れてしまうので＇ Jiえない『形jづく り

にどきどきしたり， 切って山いてびっくり し

たりする魅力があるのです.J

山本が指備するように，結／，;jのところ，ひと裁

ち折り紙で， 出来上がりの｝阪を明l取に災・l'i,.＼できる

のは，切り聞いたII与である。実際の活動では，折

り紙を気ままに折りi生める場合もあるが．前婦の

図1のよう に，出来上がりの｝杉を目指して折り進

める。手元の紙を訴り進めでは聞き広しと，行き

来しつつの録作を重ねることになる。紙を内へ内

へと折り込んでb、く過穏では．磁の中で念頭i操作

の！'rf-怖を直ちに叫られる利点；がある。

3.ひと議ち折り紙でのアルファベットの把握

( 1 ）先行実践に見られる方法

本梢では議論を焦点化し，主にアルファベシト

に絞って考察を進める。次の妥 1のように，山本

l士アルファベッ トを直線だけのアノレフアベッ トと

丸み念持つアルファベットとに分類している。ま

た，丸みを持つアルファベットの字形は，折れ線

で適当にモデル化している｛注3）。また．折り方

として，通常の谷祈りの他に，出折り（：折り目

が外側に出るような折り方。f§ljえば悶2の＠参照）

杭｛霊的に係mしている。さらに．又・字の太さa''
折り紙のーillの長さの l/4に掠常化していゐ。

表 I: tlJ本（2004）によるアJレファベットの分m
fjg:級fごけのアルファベジトj
I, L, 'f・，H, E, F, V，～，lo/, A, X, Y, 
M, N, Z, K 

「詳しみを符つアルファベγ トj
U, J, D, 0, C. Q. P, R, U, G, 

山本の自告示した方法に従えば，fit'1l実・に26文字す

べてのアルファベットをひと裁ちで切り開くこと

ができる。 しかしながら，出来上がりの形（字形）

． 
土の，12h'.11ィ・．ィ－．司E山断り
にし．口同．ロ’侮密輸にして析。
民す．岡崎にA.・E笛にしτff1る． 

． 

しなければならない湯合もある。したがって，た によっては．綴雑な倣作や手聞を踏まなければな

とえ自信を持って折り込んだとしても， 実際に切 らない字形もある。例えばfUJの形は．山本（20°'1.

り聞いて般かめるまで，「絶対に作れるJとは，な p. 48）によれば，TXの図2のような手順①～＠とい

かなか君”い切れない。出来上がっているはずの形 った稜維な手舶を踏まなければならない。

への期待感，一抹の不安感，実践に出来上がった

形を凡ての達成感，安緒感．あるいは意外感など

傑々な想、いを抱くことになる。時には，予定した

形が出来上がらない場合も起るであろう。なぜ，

目指した形がうまくできなかったのか。活動はそ ・
こで完了することなく，さらなる試行錯綜l等の活

動が図られる。簡単に作れる形もあれば．なかな

か作れない形もある。そんなところにも，ひと裁

ち折り紙の持つ醐味があり面白さがある。

また，ひと総ち折り紙におけるハサミの使い方

は，単純明快である。折り紙を何度も切ったり． ． 
曲線に切ったりしない。切る作業に多くの時間や

労力をかける必要はない。直線でひと抜ちするこ

とで．折り紙を折り込んでいった自分自身の活動 イ

－ 
a濁す．

。
調。，L上倒T:!11イ瞳笹山師うにし、
ロ・哩笛ほしτ鍋る．下輔のイ園田
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2：山本（2004)UJ方法による fu jの折り方
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( 2）谷祈りのみを用いる方法

ひと裁ら4frり紙の fI fnJだけ切るJという純作

に似意すれば，次のよう／ぷ解釈やJi略を得る。切

りださねばならない形を形成する線が，筏数ある

いは折れ線になっている湯合．そのままでは 1回

で切り分けることができない。 I !IT!で切り分ける

ためには，それらの彼数の線あるいは折れ線を ］

本の直線上に直ね合わせる必喜さがある。また， 1fi

ね合わせるべき各綿は日に見えるが，そのifiね合

わせるための折り目（：対称軸）は日にみえな‘い。

つまり，その見えない折り目を探し硫定させつつ

ffii市Iの線を盤ね盛ね折り込み， j改終的に］本の[i'.[

Zジ

；
ム
引

s
a－
－
－ バグ

メミ’J ’ ィ二／

3：基本となる4つの針り方 II O I I L0. LI J 

紙lに位置づければよいという一つの方略を得る。

それらの方略に留意すれば，前総の図1のように． 次の炎2Ii，符アルファベットの字形を，基本

ru Jの形を切り出すことができる。 山折り＆で の折りJiで抱え，一覧にしたもので・ある。例えば．

きるl浪り使わず．谷折りのみを使って折り巡めて ru Jについて，附m図 1の①．＠，．＠の傑作は．
いく方法である。図 lの方法は， JI』本の方法に比 それぞれI。，しかし tと見取れる．

ベ折る回数が少なく，また谷折りのみによる倣作

のため恕併しやすい。 ・淡2：基本の針り-.Jiによるアルファベシトの犯促

( 3）基本の祈り方によるアルファベットの把握

前潟図］のような谷折りのみを｛吏mする場合の
折り方は，次のようにff!~できる。 鼠みjに基本と

なる折り方を定義する。例えば，放の図3のよう

に f) 0• J 1 ’Lo, L 1 Jの4つの祈り方を}J;み；

の!Irり方として定める。

図3の Ioで，点線（：折り悶）上の任.窓の点

から 2つの：来線 （：切る予定の線）にそれぞれ下

ろした垂線の良さは令しい。 II • Lu，し：にお

いても問織である。日IJの宮い方をすれば，しか

しtでは， 点線は2つの架線のなすfi1をそれぞれ

一等分する。 I oでは2つの実線同士が平行であ

り．実線と折り紙の辺（縦または揃）とは平行な似

世関係にある。 ltは＇ T uの派生的な折りJJとらE

える。ただし．い は iOとは遣し＼’夫総と折り紙

のi立とは平行な位置関係にない。し。およびし lで

は．実線開士が平行でない。 し。て・l立案線の交J誌

が自に見えるが．し 1では実線の交点が直ちに見

えない。

文字 街る 折り方の手順（lr..から員fiに）
回数

八 5 I,, I L。I."L 。 6 I自 I,, I I. n しのLI 
C 5 lnLnLnL 
D 4 ！のしのしのし
3 I .. In L仇（注4)

f' 4 し。lnLnl.,（ロミ4)
C 17 111本（20似， pp.63--64）による方法
l・I 3 I , In L。
1 

4 I.' I .llんL'=,_,
I< 3 [ n L n I 

L, 

恥1 3 I...Jl上且.l, 
N ::J L II Ln I , 。 4 l。InL,, L 
6 ！”しnしのLnI，、L

Q 7 L11L1！.巴しqL11.L L 
｝ミ 7 I nLnL11L11しのL I 

」三一 26 
ill本（2004, ll, 65-67）による方法

2 ！”しn
u 3 I“L nL 
V 2 Io I, 
’ーー圃・－・ 一w 3 I II I”i 

」iー :1 曹Ln ’S 白 iI 
Y I ・1 I nし。 I

L」 La I." I 
O!rる回数．折り）；の.Ml'll'f.1:1.，他にも符えられる）
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チ号2から続々なことが分かる。J：ず．基本0）祈

り方を組み合わせることにより， 7・Jレファベッ ト

の｛様々な字形金作成できる（注5）“一方で，谷桁

りのみでは作成できそうにない字形もあるω日；J'

rs Jといった字形である。また， fN Jと fZJ 
のように，団結務自泊すれば同じ形と容易に促えら

れるj移もある。一方で fKJ, fMJ, fy Jのよう

に＇ >lた自には異なる］移が，同じ手版 l0 LO I I 

で作Jおできるj~もある。 さらに．例えば「OJの (0内のtf{1;U-it斤りの図書生 () /Iiの州立ii,11rりの自殺も含む）

作成などでは，次の図4のような促え方むでさる。 ’

つまり，平filの場合のし lの祈り方は，折り闘が

線分を垂直にニ符分総するとも解釈できる。

白
図4: fOJの折り方L，の解釈

4.ひとま表ち折り紙の授業としての可能性

( 1 ）綬業を術想する際の指標

ひと故ち折り紙の実際の活動では，ある特定の

出来上がりの形を目宿す活動を:ILi定できる。一方

で，軒り紙を気ままに折っていき，思いがけない

形が出来上がるような活動も想定できる。本航は，

後者の活動を寸・ベて否定し排除するものでない。

しかしながら，遊び心lこ留意しつつも生伎の前動

をll:l.なる遊び＇（：終わることなく．数学的な活動ま

でがl長させたい。また，これまでの考祭から，生

徒の活動は．取り上げゐ字形によって少なからず

制御されると考える。以上のような飽織を踏まえ，

本舗では，生徒の活動を効果的に制御しうるがI者

の活動に主制It.i: f泣き，授業をt/li':iJ.1する。前述3の

考終によれば，渉；の茨3のようにア／レブアベット

同士の関係を，主基本の祈り方を誌に一つの体系と

して促えられるω つまり，表3は， i受業で具体的
，どの形をどのような間停で取り上け・ていけばよ

いかの指標のーっとなりうる。

'"{3で，折る回数に留意すれば， IEより右に記

した字形の方が作成しづらい傾向にあろう。また，

恭本となる締り方の使用に留意すれば，直交系の

字形は，I。またはLoを何度か利}IIすることで出

来上がる。斜交系の字形l:l.,I oまたはLoの｛也に

I Iを必ず使用する。丸み系の字形は， I oまたは

I iまたはLoの他iこL，を必ず使用する。特殊系

の字形の作成Ii，基本の祈り方のみでは困餓であ

り， tlt!lrり等を駆使しなければならない。一般的

に，炎3で上行より下行に記載した字形の方が作

成しづらい傾向にあろう。以上の侃えは絶対的で

ないが．課題を設定する際の一つの円安になるe

(2）指導目棟と指議内容

ひと裁ち折り紙を教材に授業を進める際の指導

目標は何か。中学校学習指務要領解説数学編（1999,

p. 司4）は，「第 l学年では．観察.I倣作や実験をjifj
して，図形についての紅観的な見方や考え方を深

めることが中心となるJと指導間際会述べているu

fjij述のように．ひと裁ち折り紙は，折る ・切る検

作をi屈し，機々な図形を促える一つの活動とみえ

すことがきる。つま り， 学習指導要領の指m.回繰．
を共現化する一つの教材になりうる （注6）。

次に，ひとJll.ち折り紙の具体的な指導内等とし

ては．線対称の内容が考えられる。線対羽：に関わ

る通常・の指潟でi丸例えば二等辺三角形など典型

的な線対{4；な図形を用いて綬築展開する喝合が少

なくない。そこでは， f対f有：軸によって合同な2つ

の図形に分けられるJ.r対応するll.を結ぶ線分は，
’（，t羽：紬によって垂直二符分されるJ等の線対弥の

特徴を学ぶ。 －1'J.本教材では．：お材を rvJの
ように字Jf;全体が総長f税；の字形に限らない。lJ J 
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のように向所的には純文・iM：な部位｛i::{了するが.'.!f・二 ( 2）ひと毅ち折り紙による続々な字形の作成

？~全体では手I：線対称な怯1m t， ~Hとする。 つまり． 続いて，牧師は生徒にその他のアルファベジ ト

典型的な級対祢図形ばかりでなく;JI：線対称l主，mも を作成させる。その際，各自の活動のf]'.tcとして．
積極的にltiり扱うことで，線対称をより豊かにそiミ ？を字形(JJニモデル例（図的 L 作成の熊易を示す

徒に認徐させようとしている。また2 ひと裁ちりi 表を記イtiずる（表4) ..般易袋を配布した理由i町

り紙の折る ・切る操作には，対称移!JlJJや回転移動 極端に解決が困難な土r:mへの取り組みをあるね度
l,t.どのlliJJ的な見方も合？主れる。さらに，木教材は， 日~JI侵するためである。 仮に，難易去を配布せず自

角の二等分線の作図にも少なからず関わるn通常， 由に取りt!i.ま・ttた場合，多くの生徒は fA J O）宇

角の二等分紛を取り扱う溺合．交綿のなす角が日 形から取り飢み始めると教師は予想している。

に見える形で安定的に.Lj.えられている。それに反

して，例えば図 1＠の rujで見たように，ひと 1< 4：生徒に配布した質量易袋

裁ち折り紙に内在する LI は，学習者・自らがこ直 fUJの｛也に色押なアルファベットをつくってみよう！

線の交点を和定した上で， fr，の二勾；分線（：折り
自）を政定しなければならない。つまり，ひと裁

ち折り紙は，角の二等分線を深く認織する活動と

しても少なからず価値があり．図形に対する感覚

を鐙かにさせる－Jめになる。

I, L, T. V 

1-1. E, Y, M, K, 
W, X, N. Z 

O. J, D. F. C, 
B. P, Q, R 

A.G. S 

・・・¥ftち幸子いてやってみよう．
なんとかできる！？
…ちょっと手ごわいかな。

…ややこ しい．
こhができたら4'，，人かも．
．，・ti!縫しい．

5.授業の実経 生徒のfif;切jの結果として．対象生徒の 37名が

線対称、および角の二符分線の作図等を未智の生 20分間で作成できた字形は，「VJのほかに，fI , 

徒に対し，ひと裁ち折り紙の授業安次のように尖

施している旬

－日 時； 2004年 12月 10日（金）8:55ーか45

・対 象 －山形市立A中学校 1年生 37:f:, 

・授業者：大海弘典

・備 考： i受業に際し，市販の折り紙．ハサ ミを

用意している。また，VT Rによる記録のほか，

授業者のほ業メモ，投業後の生徒のl部相文 ・イ

ンタピュ｝を本研究の資料としている。

－侵業の流れ：

( 1 ）ひと鼓ち折り紙の基本的な祈り方の経験

し， T, V，トI, £, Y, M, K, X, N, Z, 

0, J, 0, C，八』である。綬業の最後に，J受

業の感想を全＇1：徒に書かせ， 7名の生徒に発表さ

せている。

6.実施した慢業からの示唆

( 1 ）生徒の学んだ数学的な内容

実施した授業を過し，生徒はfiifを学んだのか。

{ti！えば，捗unような具体的な記述や図示が見られ
る（イニシヤJレは値名）．それらの感想や授業での

後らの僚子から，生徒が線対称を一つの観点に，

I最初に，教師はひと椴ち折り紙のやり方を fUJ 字形を捉えていることが規える。線対称区！？彩の埠

の字形を提示しながら説明し．基本的な折り方を 入として，本教材は少なからず機能している。

生徒に魁験させる白 ruJには．基本的な折り方の

I 0, L 0, L 1が内在している。 教，wは I0, L 0 
の操作を災前し．続く L，の操作を主徒に考えさ

せる。その’際．教師は I0・L0, L 1，線対称，

ニ等分線などの用語は使用せず，車ねる，合わせ

る，折る，折り目といった文言を佐川している。

また， L1の折り方を自力で見出す生徒が少なか

らず見られる。教師fiLIの操作を全員に確認々

せた後，ひと裁ちさせ「UJを作成させる。

OK：っく りベベ唱のf;t，右と左の形が同じだったり．似
ているもの内
YO：訴を一直線にするには，左右対駄のものは比較的
簡単かなと思ったB
A；アルファベットはだいたい左右対称だから．一回
ハサミを入れるだけでmができるのかなと思いまし
た。
SI 左右対I均：のものがやりやすかった。例えIJ, V. 
T. M. Y. O. 
IS：半分に折っていくとやりやすいけど．右側にはあ
って，左にはないものだとやりにくかった向
,¥LJ: t中に小さく笠間が附いているのが熊しいと思ったu
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•！•に rr.iがあいているもので わ 2 つの火がr,-.1 じ大きさ
だったり．右手fillかくだとわ泊、りやすいと思った．日
とヵ、E.
BE：何百iの形が浪うのは怒しい．アルファベッ トの中
にすき！首］があるとけっこう磁しい（＠5).

魚、中千 A、民、F
図5: 1:f.t llEによる図示

また.lXのような生徒の感想も凡られる。例え

ば，生徒 BO,AW, TSの感知文から．彼らl丸 一

つの字形を線対称、の観点で促えるに留まらず． 字

形と字形との関わりにrt視していることが窺え

る。また，本稿の越本的な折り方に！期わる感却も

見られる。生徒 SUへのインタピューで，彼女は

実泌を交えながら放のような主旨を述べている。

rL, Tなどは折りやすいが， 0やQでは．折り

図（：タ1の二等分線）を決めにくい。Jつまり ．

彼女の税明f;l.,flJの二等分総の観点からのしい

L1の促えと解釈できる。また，生徒TAへのイン

タビューから．彼は， I oと lIとの分別までは

していないが．基本的な祈り方を組み合わせれば

よいという本格と同等なアイデアを保持してい

ることが分かった。

BO: Z, Nii同じ＠

AW：っくり方が似ている物がたくさんあった（CとD).
TS: 0とUは作り方が似てたω
SU: L, Tなどは線が90度になっているので．けっニ
うかんたんだった． 逆iこOやQなど丸い形Ii.少し
しくてなかなか作れなかった．

T,i：笠白の部分をtfrって縮1J,・tるのがコツだとわかり
~ したω

.( 2）教材に対する生徒の興味 ・関心

本教材は，生徒の興味・閲心を楠き立てるよう

な魅力な教材であったのか。例えば，次のような

生徒の感想が見られる。今まて・の授業て・味わった

ことのない本活動に，多くの生徒が新鮮さを感じ

ている僚子が競える。

'/IA: A～Zまで.!Erlllハサミで一発l}Jるだけで｝院ができ
るとはすごいと思いました．
SE：；おり紙でこんなに頭金使ったのは．初めてだ，お
り紙でこんなに悩むなんてと恩った”また，ぜひや
りたいと思った．
kl；この綬棄で．少しだけ民のわくが広がった気がし
£したa 佼案以外でtーやってみたいと思いました．

NA ： 敬主，~は計算した りするだけ と l思っていたけど． こ
んな~学があるんどなと思ったω

また，次のよ うな生徒の感想も見られる。それ

らの感想から．本教材Ii，生徒のそれぞれの状況

に応 じて取り組めるi'JL/H性の高い教材であると

示唆される。創的に言えば.：佐にでも取り組める
教材である。一方で，本教材は，適度な困難ti：そ

含む。例えば生徒・ TU,TNの感恕からも窺えるよ

うに.~＇線対称図形の「NJ の作成は，字形を局

所的に捉え，字形の一部分を線対称と見取らなけ

ればならない困難性がある。実際、の授業の儀子カ

らも，それらの活動に夢中で取り組む生徒の姿が

多く孤i ;IB.できる。~らに，困媛を承知の上で rAJ 

に挑験し．山祈りを駆使し独自に作成した生f,tも

2~ほど見られる。 本教材は，多くの生徒にとっ

て妥当な教材として機能していると言える。

AA：簡単につくれるものもあったのでよかった．
BA：かん1こんなのしか作ることができなかったけど．
B隠しかったです。
初：媛しいそうだなと思った文字がf!nIiiだったり｛例
えばU），筒Illそうなのが難しくてびっくりした（例
えばN）。
TN:Nって;fl.のイニシヤJレなのにできたくて，寸－ごく
協んだ．
SA: Dをつく ろう としても． どうしても0となる．
ou・：おり紙でこんなに顕在－使ったのは始めてできた”
考えるのが楽しかったし．おむしろかったです．で
ないのがあると，いつまでもやっちゃうし．でき
ると．すごくうれしかったです．
CA：もっと析る回数が少なくて i回で切れるニとがで
さないのかなあ。

本教材は，アルファベッ トの字形に限定し，ひ

と処ち折り紙をおこなっている。それらの日・!f日Jに

対し．生徒の否定的な感想文を比出せなかった。

また，下のような生徒の感想文が見られる。それ

らの感知は，「アノレフアベット以外の文字や数字

でも，ひと裁ち折り紙は可能ではないか，挑脱し

てみたし、Jという主旨である。本教材を発展的に

促える積極的な姿勢として，彼らの感想を評価で

きるe 以上の考集から，本教材は生徒の興味 ・関

心を掛さ立てうる教材と宮える。

SA：アルファペッ トでできるなら．ひらがなやj；タカ
ナなど他の文字でもできるのではなb、かと怒ったの
削：今度はjjl;!ヰとか，カタノJナとかaひらがなをして
みたい．
KO：！也の数字やひらがなでもできるのかあと思（む、まし
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Ml .；克1：などでれでさると忠九
II内: J＿；り紙でニういうことが守さるなんて忠わなカ・つ
た．，ほかの文.｛：もやってみたい。

7.まとめと今後の課題

アルファベッ トの字形を紫材に，ひと裁ち折り

紙0）教材化の可能性を探った。その結来．渉：のこ

とが分かった。多くのアルファベットの字形は，

~Jr り紙を谷祈りに限定した幾つかの訴本の折り

jJ f I O l 3しりし IJを組み合わせることで作成

できる。実際の授業は，線対称やf有の二等分線の

紫地情務として実施し， 前述6のような示唆を待

た“数学的な内容との関連から言えば．ひと裁ち

折り紙は線対称の観点から平面図形を豊かに捉

える具体的な活動のーっとなりうるnまた，角の

二等分線の作P6lとも少なからず閲わる。さらに，

悦！な的な側面から言えば．ひと裁ち折り紙；立学習

字干の興味・｜芸！心を磁き立てる教材となりうること

が分かった。

ところで，線対称．角の二等分線の作図といっ

た内容は，現行の学習指i!f.製領によれば，中学校

l f手~で指携することになっているu しかしなが

ら．取り扱い方によっては．小学校の授業におい

ても，ひと裁ち折り紙を取り上げられるのではな

いかω また，線対称やf!Jの二等分紘の学習後に，

実路することも可能ではないか。今後の煤題とし

て，どの学年でどのように実施可能なのかaまた，

谷折りのみでは作成できない形の扱いはどのよう

にすればよいのか。授業実践央通して，さらに砂l

らかに必要がある。

注および引用 －多考文献

lt: 1 J rひと法ち折り紙jは，2004年 9月25日に院l(澄さ

れたハンズオン研究会 （代炎：坪回耕三）で話題として

l＆りよげられている．その会で野間佳代01!京学芸大学

附紙担金岡谷小学~） I土，英語布告t交えながら谷会者に紹介

している。 I車［，~の形j と「ハザミの形j 'd;・瞬時につ〈

りとげたその宗総Ii.大変に興味深〈新たな教材として

の可能性を予感させるものであった，

また．数学的にはりenwine(2000）によって．斗E而上

に;Ifかれた（I:!J.の多角形について．その多角形のすべて

のt丘町~線が一 f（（総上に砲なる l： うに紙を折りたためる
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ニ と /J• :1正I列 されているω

注2)111,t二(2004) I.J.辺びとして糸しむ'ii.治から．ひと放

ち折りkJ（；の実191として．アルファベγト，数本．その他

のf移（例：欠・印＇ [i'... t弘ハー ト！I'！.紅葉．ハガミ．グ
ラス．サクラン1Jf';o)'）といった出来上が りの形毛·™＂示し

ている”

注；n

( ill本（200-1）によるモデルを誌に本総で作成）

凶6：出来上がり字形モデル例

住4）巳.Fの中央仰の倹俸を．折り紙の一辺の長さに限

ってそデル化する場合1土．それぞれ-vrる間数はSI司， 4

凶となる“ φ央郊の樹持を短くモデル｛ヒする担場合l士， モ

れぞれUrる回数Ii. 5回. 6回となる｛図6$照）．

注 5)

(Yk竿教育学部：4年生50名が60分間で試作した字形）

写真1：ひと哉ち折り紙の試作例

注6> rひと政ち.jfrりkl(j関わる凶材Ii，教科詩句の記述

にも~，られる。 f'\J え r：£ . 学後図必の£Jlfit 18 ｛存度阪の中
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学校；世qニI!f.(P. 119）に．折りUH:ひと総らし．ニZ草辺

三角形ベaひし形~切り Illナl'.ll材が取り J二げられている．

また．牛1q年ftfiの平成 17If'~販の小学校JH!,cの 5 年下

( p. 84）に，析り1nねたill:からIE八角形をひとr＆ちでIJJ
りLIけ－muが取り上げられているω

IJcruainc, U. (2000). Fold and cutting pn11er. Discrete 

1md Compututional Ge畑 clry,JCOCG 1998，凶c.51763, 

pp. 10・1・118.Springer Verlag. 

111本厚生.(200,1).ひとJJ{.'t;,折り紙．砂J）（社．

文邸宅'f.( I 999）.中学校己主将lltil事事E鎖解説数学綴．大阪泌

f,i. 

側主宰

本研究に際し．位竹紘（Ill形市立第一中学佼長）先生.Jh 

口衣10.（同数ifJi）先生に.-ttJfrなごI灼宮と多大なご協力

をP};lりました。この場を｛！？りて，l平くお礼If!し上げます。

なお．本研究l:L-'T<成 16!f，度終学研究tt,!di助金誕生生研究

(c）課題併号ー15500573の一郎としておこなっている。

H1TOTACHT -ORIGAMI as a teaching material : 

Focus on the letterforms of alphabets 

OSAWA, Hironori 

Yamagata University 

abstract 

In this paper, I searched for the possibility of HlTOTACHI -ORIGAMI as a teaching 

material in the junior high school. Especially, 1 gazed to the lctterforms of alphabets. As a 

result, the following findings were obtained. Most of the lelLcrforms can b巴 mad巴 by

combining some basic ways with TANJORI. HI'fOCH卜 ORIGAMIbecomes one of concrete 

activities to make the student catch the figure from the viewpoint of the line symmetry. 

Moreover, this teaching material affects with the halving line in the corner. In addition, 

HITOCHJ -ORTGAMl is a teaching material which stirs up student's interest and concern. 
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